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SO'ZBOSHI

Bugungi odam shiddatli va tinimsiz o‘zgarishlar og‘ushida
yashaydi. Zamonaviy dunyoda muntazam o‘zgarishlardan bosh-
ga o‘zgarmas narsa yo‘q. Yer yuzi kichrayib, mulogot imkoni-
yatlari ortib, odamzodning o0°‘zi yashaydigan makonga sig‘may,
jugiofiy chegaralami oshib o‘tishga intiladigan davri boshlandi.
Bunga ilk bor 1850-yilda Karl Marksning bir xatida tilga olinib,
1980-yilda mashhur Harvard universiteti professori Teodor
Levittning bozoming globallashuvi hagidagi maqolasidanlkeyin
bashariyatning lug‘atidan mustahkam o‘rin olgan va hozirda gar-
gini (sur’ati) tobora ortib borayotgan globallashuv jarayoni sa-
bab boidi. Yer ma’nosidagi lotincha “globus” so‘zidan olingan
globallashuv dunyo ahlini bir-biriga keskin yaginlashtirdi. Btrja-
rayon turli etnoslarga xos universal, o‘rtoq jihatlaming keng yo-
yilishiga kuch berib, millatlardagi o‘ziga xoslikni ta’minlaydigan
girralami yemirib bormoqda.

Tabiiyki, globallashuv birinchi navbatda insonning tana istak-
larini gondirishga xizmat giladigan mayllami universallashtirishga
urinadi. Negaki odam, awalo, biologik yaratig. Iste’molchilik eh-
tiyojlarining globallashuvi turli etnoslardagi o'ziga xoslikni sil-
liglab, odamlaming intilishlarini bir xillashtirib bormoqgda. Hozirda
bu jarayon juda kuch olgan. Shunday sharoitda har bir millat ah-
lining ijtimoiylashgan va dunyo bilan integratsiyalashgan holda
0°‘z giyofasini saglab qolishiga erishish hal giluvchi ahamiyat kasb
etadi. Badiiy adabiyot tabiatiga ko‘ra o‘zida millatning etnik-este-
tik xotirasini, ma’naviy-axlogiy o‘zligini saglaydi. Shu bois jamiyat
ma’naviyatining yuksalishida badiiy adabiyotning ulkan o‘mi bor.
0 ‘zligini tanigan, o‘zining milliy giyofasini tashkil etgan agliy, ax-
logiy, ruhoniy belgilardan xabardor shaxs tashqi ta’sirlar natijasida
giyofasini yo'qotib qo‘ymaydi. Shuning uchun ham uzluksiz ta’lim

1 https://lwww.nur.kz/I 781425-ctD-takoe-pInhali7aria-prostvmi-slovami-ee-vlianie-i-
posledstvia.html
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tizimining barcha bosqichlarida adabiyot o'gitish shaxsdagi milliy
o‘zlikni saglab golishga garatilishi kerak bo‘ladi.

Har ganday shaxsning shakllanishida badiiy asar o‘gishning
begiyos o‘mi bor. Negaki badiiy asardagi gahramonlaming holat-u
kayfiyatlari, iztirob-u quvonchlari, hag-u nohagliklari bilan tanishish
va tuyish orgali kishida odamiylik sifatlari garor topadi. Odam o ‘zi-
ni 0‘zga bilan solishtira bilganda, o‘zini boshganing o‘miga qo‘ya
olgandagina chinakam odamga aylanadi. Buni fanda shaxsning ijti-
moiylashuvi deydilar. Ijtimoiylashmagan odam hali individdir, xo-
los. Hali unda iste’molchilikdan o'zga biror ezgu sifat shakllanma-
gan boiadi. Badiiy asar va uning gahramonlari taqdiri bilan tanishish
orgali odam o°‘ziga yogimli boigan narsaning o'zgaga ham ma’qul
boiishini, o‘ziga yogmaydigan tutum o‘zgaga ham yogmasligini
bilib olsa, tuyib yetsa, unda odamiylik sifatlari tarkib topa boradi.

Qoiingizdagi kitob o‘zbek umumta’lim maktablarida adabiyot
o‘gitishni gay yo‘sinda tashkil etsa, ko‘progq samaraga erishish mum-
kinligi to‘g‘risida fikr yuritishga bagishlangan. Ayrim o‘quvchilar:
“Men kelajakda adabiyotchi ham, shoiryokiyozuvchi ham,jurna-
list ham bo ‘Imogchi emasman. Men nima uchun “Adabiyot” dars-
ligidagi materiallarni o zlashtirishim, buning ustiga, badiiy asarlar
ham o ‘gishim kerak?" - degan o‘yda yuradilar. Shuni bilish kerakki,
umumtaiim maktablarida o‘quvchilar biror mutaxassislikni egal-
lashga emas, balki hayotda 0‘z o‘mini topib olishga tayyorlanadi.
Har ganday kasbni egallab, mutaxassis boiish uchun o‘rta maktab-
dan keyin yana o‘gish kerak boiadi. Adabiyot esa, xuddi matemati-
ka, tarix, fizika va boshga umumtaiim o‘quv fanlari singari 0‘quv-
chining ijtimoiylashuvi, ya’ni jamiyatning boshqga a’zolari bilan
uyg‘unlashib, ular orasiga singishib, o0‘zining o‘mini topib ketishida
muhim o‘rin tutadi. Odam gachon ijtimoiylasha oladi? Qachonki, u
jamiyatning boshga a’zolariga yagin saviyada fikrlay olsa, ular tuya-
digan tuyg‘ulami his gila bilsa va shu sababli boshqalarga xalagit
bermay yashaydigan boisa.

Adabiyot saboglari o‘quvchilarda shunday ko‘nikmalami shakl-
lantirish, ulami ko‘pchilik odamga xos nozik va ingichka tuyg‘ular-u
sezimlardan xabardor qilishga yo‘naltiradi. Adabiyot o‘gituvchi-
si zimmasiga jamiyat tomonidan ana shu o‘ta murakkab yumushni
amalga oshirish yuklanadi. Boiajak o‘gituvchining g‘oyat mas’uli-
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yatli shu vazifani kamroqg kuch sarflab, ko‘prog samaraga erishgan
holda uddalashida qo‘lingizdagi “0 ‘zbek adabiyotini o'gitish meto-
dikasi” bitigi qoi keladi. Mualliflar bo‘lajak filologlaming peda-
gogik faoliyatlari natijadorligini oshirish, o‘quvchilarini badiiy asar
o'giydigan, o‘giganlarini tushunadigan, o‘gib tushunganlari yuzasi-
dan fikrlarini og‘zaki va yozma shaklda to‘g‘ri ifoda eta oladigan
bolalar qilib shakllantirishlarida oz tajribalari va dunyo migyosidagi
ilg‘or metodist olimlaming ilmiy garashlaridan foydalangan holda tav-
siyalar berishga harakat gilishgan.

Globallashuv kechimi odamning turmush tarzi, ruhiyati va
fikrlash yo‘sinini ham o°‘zgartib yubordi. Oldinlari to‘g‘ri fikr
fagat bittagina boiadi, degan garash toia hukmron edi. 0 ‘zinikiga
0 ‘xshamagan fikr egasi boigan odamga yotsirab garalardi. Endilikda
hagiqgatlar ko‘p boiishi mumkinligi, bitta narsa-hodisa har kimga har
xil ta’sir gilishi, har xil ko‘rinishi va turlicha gabul gilinishi mumkin-
ligi anglab yetilmoqgda. Bugun fikrlash, did, e’tigod plyuralizmi, xil-
ma-xilligi yoyilib bormogda. Bunday sharoitda odamdan 0‘z man-
faatini unutmagan holda o‘zgalar manfaatiga ham daxl gilmasdan
yashay bilish talab etiladi. Bugungi adabiyot saboglari jamiyatdagi
odamlami boricha gabul giladigan, ularning erkiga zug‘um o‘tkaz-
maydigan ana shunday shaxsni shakllantirishga yo'naltirilishi lozim.

Albatta, yangi vaziyat, yangi sharoit adabiyot o ‘gitishni ham yan-
gicha yoiga qo‘yishni talab giladi. Bugungi odam dunyodan uzilib
yashay olmagani singari bugungi milliy taiim ham ochun o‘gitish
tajribasidagi yangiliklardan chetda turib, ko‘zlagan natijalarga erisha
olmaydi. Shulami hisobga olgan holda goiingizdagi kitobda dunyo
adabiy taiim tajribasidagi bizning sharoitimizga to‘g‘ri keladigan
yangiliklami bugungi adabiyot o‘gitish amaliyotiga ganday qoilash
kerakligiga ham to‘xtalingan.

Bugunni bilish, ertaning yo‘nalishlarini belgilash kechani yax-
shilab o‘zlashtirishdan boshlanadi. Shu sababli “0 ‘zbek adabiyotini
o‘gitish metodikasi” kitobida adabiy tarbiyatanuv ilmi va amaliyoti
bosib o'tgan yoi imkon gadar batafsil tadqiq etilgan.

Adabiyot o‘gitish amaliyotining ko‘p asrlik tajribasi ko‘rsa-
tadiki, biror odamning ish tajribasini shundog‘icha o‘rganib va
o‘zlashtirib boimaydi. Bu tajribadagi asosiy g‘oyalamigina o‘rga-
nish va o‘zlashtirish mumkin. Ushbu hagigatdan kelib chiggan holda



kitobda adabiy ta’lim borasida shu vaqtgacha erishilgan yutuglardagi
asosiy fikrlarni bayon gilishga alohida e’tibor garatiladi.

Adabiyot saboglaridagi eng birlamchi va bosh vazifa qaysi
yoshda boiishidan gat’i nazar o‘quvchilami badiiy asar o°‘gishga,
o‘giganini tushunishga, tushungani to‘g‘risida fikrlashga o'rgatish-
dan iboratdir. Badiiy asar o'gish o'quvchilarga ikki jihatdan g‘oyat
muhim yumush sanaladi. Birinchidan, u odamni kitobga bog‘lab
qo‘yadi: asar gahramonlari bilan keyin nima bo‘lganini bilishga qi-
ziqish uyg‘otadi, hayotdagi turli-tuman kutilmagan vogea-hodisalar
bilan tanishtiradiki, buning o‘zi o‘quvchida gizigish uyg‘otadi. Bola
0°ziga mutlago notanish odamlar, o‘zgacha taqdirlar bilan tanishadi,
yozuvchilar mahorati sabab ularga befarg bo‘lolmaydi, yangi so‘zlar
o‘rganadi va bundan zavq oladi. 0 ‘gquvchilarga kitob tavsiya etish-
da ham ehtiyot zarur. Ba’zi o‘gituvchilar ko‘p o‘gilgan, gayta-qay-
ta muhokama qilingan asarlarni bolalarga tavsiya etgisi kelmaydi.
Holbuki, o‘gituvchiga chaynalgan bo‘lib tuyulgan asar 0‘quvchi to-
monidan endi ilk bor kashf etiladi. Kitob o‘zgarmagani bilan uning
iste’molchisi yangilanayotganini hisobga olish kerak. Badiiy asar
o‘gishning ahamiyatini ta’minlaydigan ikkinchi hal giluvchi jihat:
badiiy asar o‘quvchida o‘zgani his etish, birovga tuyg‘udosh boiish
fazilatini shakllantiradi. Bu ilmiy tilda empatiya deyiladi. Global-
lashib borayotgan hozirgi shoshqgin dunyoda yashayotgan odamlarda
aynan empatiya tuyg‘usi kamayib bormoqgdaki, badiiy kitob o‘gish
0‘sha yetishmovchilikni toidirishga yordam bergan boiardi.

Ayrimlar kitob o‘gishning o‘mini kino yoki teleko‘rsatuv bilan
goplash mumkin, deb o‘ylashadi. Holbuki, kino yoki teleko‘rsatuv
tomosha gilayotgan kishi boshga bir odam bilan bo‘layotgan vo-
gealaming shunchaki kuzatuvchisi boiadi, xolos. Kitob o‘gilganda
esa kishi bir gancha harflar va bir hovuch tinish belgilari yordami-
da 0‘zi yangi bir dunyo yaratadi, unga turli odamlami joylashtirib,
ularga turlicha taqgdirlar beradi. Odamning o°‘zi tomonidan harflar
yordamida yaratilgan obrazlar qaysidir jihatlari bilan uni maium
darajada o‘zgartiradi ham. Kitob odamga u yolg‘iz emasligini, atro-
fidagilar ham o‘zi kabi insonlar ekanini, ulami ham hisobga olib ya-
shash kerakligini o ‘rgatadi. Bu holat odamni fagat o‘zini o‘ylaydigan
va 0°‘ziga mahliyo xudbin boiishdan saglab goladi.

Bundan o‘ttiz yillargina oldin odamlar axborot yetishmasligidan



nolishardi. Endilikda bashariyat axborot to‘ri ichida giynala boshla-
di. Hamma narsani bilguvchi Googlening xodimi Erik Shmidtning
aytishicha, insoniyat o‘zining ibtidosidan to 2003-yilgacha bo‘lgan
davrda gancha axborot dunyoga keltirgan bo‘lsa, hozir har ikki
kunda shuncha axborot yaratilayotgan ekan2 Badiiy asar esa ham
odamga axborot beradi, ham uni tirik odamlar, ulaming taqdiri, ruhiy
dunyosi, kechinmalari bilan tanishtiradi. Ko‘rkam adabiyot bugunni
ko‘rsatgani singari juda uzoq o‘tmishda yashab o‘tgan va necha yuz
yilliklardan so‘ng keladigan odamlar bilan ham oshno giladi.

Qo‘lingizdagi kitob shu jarayonni ganday yo‘l bilan oson va sa-
marali amalga oshirish yo'llari to‘g‘risida fikr yuritadiki, u bo‘lajak
filolog-o‘gituvchiga ham, amaliyotchi muallimga ham birday kerak-
dir.

Savol va topshiriglar:

1. Globallashuv kechimi va milliy o'ziga xoslik munosabati to ‘g ‘risi-
da o‘ylab ko‘ring.

2. Etnoslaming milliy giyofasini saqglab qolishda ko‘rkam adabiyot
tutgan o‘mi hagida mulohaza yuriting.

3. Maktabda adabiyot o‘quv fani o‘tilishining ijtimoiy, ma’naviy sa-
bablarini izohlang.

4. Ko‘rkam adabiyot namunalarini o‘gish insonga nima beradi, deb
o‘ylaysiz?

2 htto://lwww.adme.ru/tvorchestvo-pisateli/pochemu-nashe-buduschee-zavisit-
ot-chteniva-579605/
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1-bofim. “O ZBEK ADABIYOTINI 0 ‘QITISH
METODIKASI” FANINING METODOLOGIK
ASOSLARI, SHAKLLANISH TARIXI VA
TARAQQIYOT BOSQICHLARI

“OZBEK ADABIYOTINI 0 ‘QITISH METODIKASI”
FANINING XUSUSIYATLARI

Reja:
1. Adabiyot o‘gitish metodikasining maqgsadi, vazifalari,
obyekti va predmeti.
2. Adabiyot metodikasining pedagogik fanlar tizimidagi o ‘mi.
3. Adabiyot o ‘gitish metodikasi va unga yondosh fanlar.
4. Zamonaviy “0 ‘zbek adabiyotini o‘gitish metodikasi” fani
taraqqiyotining yetakchi yo‘nalishlari.

Tayanch tushunchalar:

Metodikaning maqgsadi, vazifalari, obyekti, predmeti; adabi-
yot o gitish va uning ahamiyati, adabiyot o gitish metodikasi va
pedagogika, psixologiya hamdafilologikfanlar, badiiy adabiyot.
Ta naviyatshakllantirish vositasi, adabiyot o 'gitish samaradorli-
gini oshirish.

Turli axborotlaming g‘oyat ko‘payishi va uni almashishni
tezlashtiruvchi texnik vositalaming takomillashuvi tabiiy ravishda
adabiyot o‘gitishga tamomila yangicha yondashish zaruriyatini
keltirib chigaradi. Bugungi odam badiiy asarga o‘tmishdagi kabi
faqgat ibrat, o‘mak yoxud ma’lumot oladigan manba sifatida ga-
ramaydi. XXI asr Kkishisi uchun badiiy adabiyot ibrat va namuna
ekanidan tashqgari, zavq berish hamda tuyg‘ularini noziklashtirish
omili hamdir. Binobarin, maktabda adabiyotni o ‘gitish ham ana
shu holatni ko‘zda tutgan holda amalga oshirilishi lozim bo‘ladi.



“0 ‘zbek adabiyotini o‘gitish metodikasi” boiajak filologlarni
kelajakda shug‘ullanadigan ishlariga zamon talablari darajasida
tayyorlashni 0z oldiga maqgsad qilib gqo‘ygan fandir. Davr o‘zga-
rishi bilan badiiy adabiyotning mohiyati ham, adabiyotni o‘quv
fani sifatida o‘qgitish jarayonini uyushtirish yo‘sinlari ham jiddiy
o0 ‘zgarishlarga uchraydi. Shu holatga tayyor boimagan mutaxas-
sis taiim muassasalarida samarali faoliyat ko‘rsata olmaydi.
Bugungi adabiy taiimning tayanadigan ilmiy-nazariy asoslari
0°‘zgardi, intiladigan moijali yangilandi. Demakki, “0 ‘zbek ada-
biyotini o‘gitish metodikasi” fani ham tubdan yangilanishi kerak
boiadi.

Turli davrlarda turli olimlar tomonidan metodika tushunchasi-
ga turli xil ta’riflar berilgan. Jumladan, rus metodist olimasi M.
A.Ribnikova metodikani: “Metodika vaqtni tejash, o ‘quvchilar
kuchini ogilona ishlatish, o‘quv materialidagi asosiy va bosh
xususiyatlarni ko ‘ra olish ko ‘nikmasi, jamoa mehnatini tashkil
eta bilish san’ati; o ‘quvchilarga ulaming individual xususiyat-
larini ko ‘zda tutib ta 5ir ko ‘rsatish tizimidir3’, - deya ta’riflaydi.

Tanigli sovet metodisti V.V. Golubkov o'zining “Adabiyot
o‘qitish metodikasi” darsligida: “Barcha metodikalar, ular qaysi
fanga tegishli ekanidan gat’i nazar, shu jihatdan bir-birlariga
o xshaydilarki, ularprinsiplar, materiallar va o ‘gituvchi metod-
larini muayyan izchillikda tekshirishga garatiladi hamda nima-
ga, nimani va ganday degan uch asosiy savolgajavob beradi4",
- deb yozadi.

Shulardan kelib chiggan holda biz o‘zbek adabiyotini o‘qgitish
metodikasiga “Adabiyot metodikasi uzluksiz ta’lim tizimining
turli bosgichlarida adabiyot o ‘gitishni tashkil etishga doir nima
uchun, nimani va ganday so‘roglariga javob beradigan, oz in-
tellektual kuch va pedagogik resurs sarflagan holda, kofroq
o‘quv natijalarga erishish yoilari tadqgiq etiladigan fandir”
yo'sinida ta’rif berishni magsadga muvofig, deb hisoblaymiz.

3 borgaHosa O., JleoHos C., YepToB B. MeTogunka npenojasaHua nurtepa-
Typbl. - MockBa: ACADEMA, 2004. - C. 4.

4Tonybkos B. MeTofnka npenogaBaHus nutepaTypbl. - Mocksa: [ocyuneauns,
1962.-C . 7.



Ushbu ta’rifda mazkur fanning magsadi yaqgol ko‘zga tashla-
nadi. Ya’ni “0 ‘zbek adabiyotini o‘gitish metodikasi” fani oldi-
ga o‘gituvchilami kam intellektual kuch va pedagogik resurs
sarflagan holda salmoqliroq didaktik natijaga erishish yoilari-
ni o‘rgatish maqgsad qilib go‘yilgan. Shuningdek, bu fan oldida
amaldagi hamda boiajak o‘gituvchilami adabiyot o‘qgitishning
eng yangi va samarali usullari, o ‘quvchilar bilan hamkorlik gilish
yo'‘llari, ularda yuqori badiiy did shakllantirish metodlari bilan
tanishtirish vazifalari turadi.

Har ganday fan kamida quyidagi uch shartgajavob bera olsa-
gina ilmning mustaqil tarmog‘i sifatida mavjud boiishi belgilab
go‘yilgan:

1. Boshga fan tomonidan o‘rganilmaydigan tadgigot obyekti
va predmeti borligi.

2. Ushbu tadgiqot predmetining katta ijtimoiy ahamiyatga
egaligi.

3. Shu soha bo‘yicha ilmiy tadgiqot olib borishning 0‘ziga xos
ilmiy usullari mavjudligi.

Shu shartlar asosida yondashiladigan bo‘lsa, 0‘zbek adabiyo-
tini o ‘gitish metodikasi fanining ham fagat o‘ziga tegishli obyekti
va tekshirish predmeti borligini ko‘rish mumkin bo‘ladi. Ya’ni,
adabiyot metodikasi fanining obyekti uzluksiz ta’lim tizimining
barcha bosqichlaridagi adabiyot o‘gitish jarayonidir. Uning pred-
meti esa adabiyot o‘quv fanini o‘qgitish jarayoni samaradorligini
oshirish, bu kechimda o‘quvchilar faolligini jonlantirish, ulami
mustagqil fikrlashga odatlantirish yo‘llarini topish va ulami 0‘qi-
tish amaliyotiga tatbiq qilish yoilarini ishlab chigishdan iborat.
Maktabgacha tarbiya, boshlang‘ich ta’lim, o‘rta, o‘rta maxsus va
oliy ta’lim muassasalarida adabiyot o‘gitishning qonuniyatlari-
ni tayin etish yoilari bilan adabiyot o‘qgitish metodikasi fanidan
boiak na adabiyot nazariyasi, na adabiyot tarixi, na adabiy sinchilik,
na didaktika, na psixologiya, na umumiy pedagogika shug‘ullanadi.

Adabiyot metodikasi adabiyot predmetini o‘gitishning prin-
siplari, metodlarini ishlab chigish va tatbiqg etish, sinf va undan
tashqarida badiiy asar o‘qishni uyushtirish yo‘llari, sinfdan va
maktabdan tashqarida adabiy tadbirlami o‘tkazish usullarini to-
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pish, ta’lim oluvchilarda nutq madaniyatini shakllantirish, ulami
badiiy asar o‘giydigan, tushunadigan va undan lazzatlanadigan
qilib tarbiyalash masalalari bilan shug‘ullanadi. Boshga biron fan
ayni shu masalalar bilan shug‘ullanmaydi.

Endi adabiyot o‘gitilishi jarayonini tadqiq etishning jamiyat
uchun ahamiyati bormi, degan savol to‘g‘risida fikrlashaylik.
Ma’lumki, adabiyot - bu so‘z san’ati. Binobarin, san’atni qo-
liplarga moslashtirish uning taraqqgiyotiga to‘siq boiishi mum-
kin. Ko‘rkam adabiyotning har ganday holatga ham tatbiq qilish
mumkin boiadigan universal jihatlari unchalar ko‘p emas. Agar
shunday jihatlar ko‘p boisa, badiiy adabiyot o‘zining betakrorlik
mohiyatini yo‘qotgan boiardi. Lekin adabiyot o‘qgitish jarayoni
adabiyotning o‘zi bilan bir narsa emas. Adabiyot o ‘qgitish kechimi
ko‘rkam adabiyotning o‘zidan tamomila farg qilib, butunlay
boshqga fanlar tizimiga kiradi. 0 ‘gitish jarayonining esa universal
gonuniyatlarini topish mumkin va lozim.

Adabiyot o‘qgitishdagi eng ilg‘or tajribalardagi yetakchi g ‘oya-
lami umumlashtirmay, deyarli barcha darslarda qoilash mumkin
boiadigan universal qonuniyatlami kashf etmay turib, yoshlarga
adabiy tarbiya berish samaradorligiga erishib boimaydi. Adabi-
yot o‘gitish metodikasi fani adabiy taiim kechimidagi ana shu
eng umumiy jihatlami o‘rganadi, bu jarayonda goilaniladigan
usullami ishlab chigadi. Ammo “universal goidalar” tushunchasi
har ganday holatda ham hech bir o“zgarishsiz qoilayverish mum-
kin boigan doimiy usullar tarzida gabul etilmasligi kerak. Negaki
pedagogik amaliyotda yoppa universallik boiishi mumkin emas.
Bu kechim mutlaqo betakror xususiyatlarga egadir. Bir o‘gituvchi
goilaganda ulkan samara bergan usul ikkinchi o ‘gituvchi uchun
tamomila yarogsiz boiishi mumkin va buni tabiiy hisoblash kerak.

Metodikadagi universalizm deyilganda, adabiy taiim jaray-
onida bir martadan ko‘proqg ishlatish mumkin boigan didaktik
usul va yechimlar nazarda tutiladi. Har bir o ‘gituvchining u yoxud
bu pedagogik muammoni 0°z tajribasi va bilimi darajasidan kelib
chiqib, o‘zicha hal etishini ko ‘zda tutgan holda muayyan umumiy
gonuniyatlami topish va ulardan foydalanib, adabiy taiimni yax-
shiroq yoiga go‘yish mumkin.



Adabiyot o‘gitish samaradorligini oshirish yuzasidan beri-
ladigan tavsiyalar gat’iy retsept yo'sinida, bir marta o'rganib olib
umr bo'yi qoilayveradigan o'zgarmas statik usullar yig‘masi
emas. Tavsiya etiladigan ta’lim usullarining konseptual tabiatga
ega, ayni vaqtda, har ganday masala echimining o ‘zgacha variant-
lari ham bo'lishi mumkinligini ko'zda tutadigan ilmiy-pedagogik
garashlar tizimi tarzida gabul etilishi magsadga muvofiqdir.

Adabiyot o'gitish metodikasining fan ekanligini ta’minlay-
digan uchinchi shart uning o‘ziga xos ilmiy-tadgigot metodla-
riga egaligidir. Chindan ham adabiy ta’lim jarayonini o ‘rganish,
umumlashtirish va ilmiy xulosalar chigarish yo‘lida ilmiy izla-
nishlar olib borishning o'ziga xos tadgigot metodlari mavjud. Ku-
zatish, og‘zaki va yozma so‘rov, tabiiy sinov, laboratoriya eksperi-
menti, maktab hujjatlarini o‘rganish, o'quvchilaming yozma ish-
larini tadqiq etish, ulaming og‘zaki javoblarini tekshirish, olingan
natijalami solishtirish singari bir gator ilmiy-tadgiqot metodlari
borki, ular ko'magida adabiyot o‘gitish metodikasi bo‘yicha il-
miy xulosalar chigarish mumkin bo‘ladi.

Adabiyot o‘gitish metodikasi pedagogika ilmining xususiy
bir sohasi sifatida, birinchi navbatda, umumiy pedagogika bilan
bog'lig. Shuningdek, adabiyot o'gitish metodikasining chigar-
gan xulosalari va bergan tavsiyalari o'quvchilaming fiziologik va
mhiy xususiyatlariga maksimal darajada mos kelishi kerak. Shu-
ning uchun ham metodika ilmi umumiy psixologiya va yosh pe-
dagogikasi singari fanlarda erishilgan so'nggi yutuglarga tayan-
gandagina samarali ish ko'ra oladi.

Adabiyot o'gitish metodikasi adabiyot tarixi, adabiyot nazari-
yasi, adabiy sinchilik, tilshunoslik, tarix kabi fanlar bilan cham-
barchas alogada bo'lgandagina kutilgan ijobiy natijalarga erishi-
shi mumkin. Negaki bu fan pedagogikaning xususiy bir tarmog'i
bo'lishiga garamay, unda inson hayoti va ruhiyatining so'z vosi-
tasida chizilgan manzaralari o'rganiladi. Binobarin, odam rahiya-
ti, jamiyat va so'z hagidagi hagiqatlar aks etadigan adabiyot, til,
tarix singari fanlar uning uchun qon tomirlariday zamrdir.

Badiiy adabiyot o'z holicha inson hayotiga bevosita kerak
emasday bo'lib tuyulsa-da, amalda odamning odamiylik darajasi-



ga yuksalishi uchun xizmat giladigan ma’naviy sifatlami shakl-
lantirishda hal giluvchi o‘rin tutadi. Chunki badiiy adabiyotda
inson ruhiyatiga xos jihatlar aks etadi. Har ganday jamiyatning
taragqiyoti ham, halokati ham undagi odamlaming ma’naviyati-
ga bogiig. Binobarin, 0‘z ahlida ezgu ma’naviy sifatlami garor
toptirmoqchi boigan millatning taiim muassasalarida adabiyot
o‘gitishni imkon gadar samarali yo‘sinda tashkil gilishga e’tibor
garatishi tabiiydir. Negaki adabiyot yordamida shakllantirilgan
ma’naviy sifatlar inson ruhiyatining ezgu boiishiga olib keladi.
Ezgu ma’naviy fazilatlar esa shaxs takomilining, binobarin, jami-
yat taraqgiyotining muhim omilidir.

Aynigsa, inson omilining salmogi ortib, bir odamning qoii-
dan ulkan yaxshiliklar ham, tengsiz yovuzliklar ham Kkelishi
mumkin boigan hozirgi sharoit yoshlarga imkon gadar ko‘proq
ezgu sifatlami singdirish kerakligini tagozo giladi. Binobarin, ad-
abiyot o‘qgitish metodikasi fanining predmeti muhim ijtimoiy sal-
moq kasb etadi. Badiiy asar o‘gishga doimiy ehtiyoj, adabiyotdan
xabardorlik, o‘giganlami tushunish va tahlil gila olish hamda bu
xususda istasa 0g‘zaki, tilasa yozma shaklda ravon fikr bayon gila
bilish millat ahlining intellektual yuksakligidan dalolat boiadi.
Shuning uchun ham adabiyot o‘gitishni samarali yoiga qo‘yish
o‘quvchilaming o ‘zlashtirishini yaxshilashga qaratilgan didaktik
tadbirgina boiib golmay, jamiyat yoshlarida ezgu ma’naviy sifat-
lar tarkib toptirishga yo‘naltirilgani sababli umummilliy ahami-
yatga ega yumush hamdir.

Taiimning gumanitarlashishi, o‘quv-tarbiya ishlarining gu-
manizatsiyalashuvi, o‘gitishning differensiallashuvi, o‘quv fan-
larining integratsiyalashuvi, o‘gitish saviyasining ham adabiyot-
shunoslik va pedagogika ilmining hozirgi darajasiga ko‘tarilishi
zarurligi adabiy taiimga tamomila o‘zgacha yondashish zaruri-
yatini tug‘diradi.

Aytish kerakki, XX asming 60-yillarida pedagogika ilmi va
amaliyotida paydo boigan konstmktiv pedagogika nazariyasi bu-
gunga kelib, barcha predmetlar kabi adabiyot o ‘gitishning tabiati-
ga ham jiddiy ta’sir ko‘rsatib, uning ir ohiyatini o‘zgartirib yubor-
di. Chunonchi, endi o‘quvchiga taiim kechimining obyektigina



emas, balki uning ijrochisi - subyekti sifatida ham garalmoqda.
Demak, endi o ‘quvchi ham o‘giydi, ham o‘zini 0‘zi o‘gitadi. Bun-
day favqulodda yumushni tashkil etish yo‘li bilan ham adabiyot
o0‘gitish metodikasi shug‘ullanishi kerak bo‘ladi.

Shuningdek, ta’lim nazariyasi va amaliyotiga “texnologik
ta’lim” tushunchasining kirib kelishi adabiyot o‘qgitishda ham bir
gator tub yangiliklar sodir boiishini tagozo etmoqda. “Pedagogik
texnologiya” tushunchasiga ta’lim jarayonini isloh gilish va uni
maium darajada osonlashtirishga garatilgan amaliyot tarzida ga-
rash yoyilgan. Holbuki, bu tushunchani “pedagogik texnologiya”
emas, balki “texnologik taiim” tarzida qoilash hamda uning
o‘gitish sohasida tub ingilobiy o‘zgarishlar gilish yoii ekanligini
tushunish lozim. Texnologik taiim o‘gitish jarayoniga sanoatda
tovar ishlab chigarishning texnologiyasi joriy etilgani kabi o°‘qi-
tish kechimini ham texnologik asosda yoiga qo‘yib, fagat qo-
biliyatli o ‘quvchilar emas, balki barcha bolalar ham dastur talab-
larini toiiq o‘zlashtira oladigan tarzda tashkil etish mumkinligi
adabiyot o‘qgitish metodikasi mutaxassislari oldiga ham jiddiy
talablami go‘ymoqgda. Binobarin, bugungi kunda adabiyot o‘gitish
metodikasini o°‘rganayotgan boiajak filolog o‘gituvchilar yagin
vagtlarda, o°‘zining pedagogik iste’dodidan gat’i nazar, barcha
o‘quvchilaming yaxshi o‘giy olishlarini konveyer yo‘sinida tash-
kil etish sirlarini egallab olishlari lozim boiadi. Endilikda fagat
o0°‘gituvchining talanti va mahorati emas, balki taiim mazmuni-
ning strukturasi hamda pedagogik muhit va sharoitning uyushti-
rilishi, ilg‘or usullami qoilash orqgali o‘gitishning samaradorli-
gini ta’minlashga erishish asosiy maqsad sifatida belgilanmogqda.

0 ‘gitish jarayoniga “masofaviy pedagogika” tushunchasining
kirib kelishi ham taiim-tarbiya jarayonini tashkil gilish borasida
ingilobiy yangilanishlami tagozo gilmogda. Butun dunyo bo‘ylab
pandemiyaning targalishi anchadan buyon ayrim joylardagina
goilanib kelayotgan masofaviy pedagogikaning ommaviy tus
olib, keng yoyilishiga sabab boidi.

Xullas, jamiyat hayotidagi bir gator evrilishlar adabiyot o“qi-
tishning ham tubdan yangilanishini tagozo etmoqdadirki, qo‘-
lingizdagi “0 ‘zbek adabiyotini o‘gitish metodikasi” kitobida ana
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shu yangiliklami ta’lim amaliyotiga goilash bo‘yicha imkon da-
rajasida fikr yuritiladi.

Savol va topshiriglar:

1 *“0 ‘zbek adabiyotini o‘qgitish metodikasi” faniga berilgan ta’rifni
izohlang.

2. “0 ‘zbek adabiyotini o“‘gitish metodikasi”’ning mustaqil fan ekani-
ni bildiradigan uch shartni sharhlang.

3. Badiiy asar o‘gishning ijtimoiy ahamiyati nimada?

4. Adabiyot metodikasining magsad va vazifalari nimalardan iborat?

5. O'gitish kechimiga joriy gilinayotgan yangiliklar bilan “O'zbek
adabiyotini o‘qgitish metodikasi” fani o‘rtasidagi munosabatga to ‘xtaling.

TURKISTONDA ADABIYOT 0 ‘QITISH TARIX1
Reja:

1 Xalqg pedagogikasida adabiy tarbiya muammolarining aks eti-
shi.

2. Qadim Turkistonda adabiy tarbiyaning holati.

3. Islom va adabiy ta’lim.

4. Musulmon maktablarida adabiyot o‘gitishning tashkil etilishi.

Tayanch tushunchalar:

Adabiyot o gitish va tarbiya, adabiyot va axlog, adabiy tarbi-
ya, folklor asarlarida adabiy ta 1im tasviri, folklor asarlari gah-
ramonlari va adabiyot o qitish, islom va adabiy ta lim, Qur on va
adabiyot o gitish, islom maktablarida adabiyot o fitish, madras-
alarda adabiyot o qitish.

Ko‘hna madaniyat egasi bo‘lgan o‘zbek xalgi juda gadim
zamonlardan yoshlami estetik jihatdan barkamol qilib tarbi-
yalashga katta e’tibor berib kelgan. Xalgimiz orasida allalaming
ko‘pligi va ta’sirchanligi, xalq go‘shiglarining o‘ta nafis va jozi-
badorligi, Alpomish, Oybarchin, Go‘ro‘gii, Kuntug‘mish, Avaz,
Ravshan va boshga epos gahramonlarining yoppasiga savodxon
kishilar sifatida tasvirlanishi, ertaklardagi obrazlaming ham o‘qi-



mishli, so‘zamol kishilar tarzida ko‘rsatilishi hayotiy asosga
egadir.

0 ‘zbek millatining ilmiy yo‘sinda yozilmagan, ammo mut-
lag ko ‘pchilik shaksiz amal qilib kelishi natijasida paydo bo‘lgan
xalq pedagogikasida fasohatga hamisha ustuvor ahamiyat beril-
gan. Xalgning: “Yaxshi topib so zlar, yomon qopib”, “Qiyshiq
mo‘ridan sassiq tutun chigar”, “Yaxshi gap bilan ilon inidan
chigadi, yomon gap bilan musulmon dinidan ”, “Xom gap ga-
pirib, pishgan gap eshitibdF, “Ish bilganga bir tanga, gap bil-
ganga o'n tanga” singari maqol-u nagllari borligi, so‘zni topib
aytolgan kishi ayricha hurmatga egaligining o‘ziyoq o ‘zbek xalqi
gadim zamonlardan badiiy so‘z tarbiyasiga alohida etibor gilgan-
ligini ko ‘rsatadi.

0 ‘zbek 0z bolasiga halijuda yosh chog‘idan boshlab so‘zlash
odobi hagida, albatta, ilk sabogni beradi. Millatimizga xos andi-
shaning ildizi aynan o‘tboshida adabiy ta’limning mavjud ekani-
ga borib tagaladi. 0 ‘zbekda yomonlikni ifodalovchi so‘zlar aytil-
maydi. boshgalar bilishi lozim bo‘lmagan narsa va holatlar parda-
ga o‘rab ifodalaniladi. 0 ‘zbek xastalanganda ham *“kasalman”
demaydi, “tobim gochdi”, “mazam yo‘q”, “tumovladim” deyish
bilan kifoyalanadi. Ota-bobolar yomon so‘z yomonlikning o°‘zini
ham chagiradi, deb hisoblashgan. Shuningdek, xalgimizda “o ‘ldi”
so‘zi ham “bandalikni bajardi”, “oramizdan ketdi”, “gaytish qil-
di”, “gazo qildi” tarzida “yumshatib” aytiladi.

0 ‘zbek xalgida mahram garindoshlikni bildiruvchi so‘zlam-
ing ham imkon qadar pardali ishlatilishiga harakat gilinadi.
Chunonchi, ayol va erkakka o ‘z turmush yoidoshini “erim” yoki
“xotinim” deyish ayb sanalgan. Ular suhbatdoshga o0‘z turmush
yoidoshlari hagida “singlingiz” yoki “ukangiz”, “opang” yoki
“akang”, “yangang” yoxud “pochchang” va hk. yo‘sinda ma’lu-
mot berishgan. llon, bo‘ri, ayigq singari odamga zarar keltirishi
mumkin boigan jonliglar nomi ham *“gamchi”, “jondor” yoki
“iytqush”, “polvon” shaklidagi majoziy tarzda ataladi. “Bo‘rini
yo‘glasang qulogi ko‘rinadi” maqoli bugungi ko‘chma ma’no-
siga asl ma’nosi orqali yetib kelgan. Ya’ni bo‘rining nomini tilga
olish uning kelib qolishiga sabab boiishi mumkin, deb garal-



gan. Bu holni uzoq cho‘l va tog' gishloglarida yashovchi kishilar
ruhiyatida hanuzgacha kuzatish mumkin. 0 ‘zbek xalgida og‘zi
botirlik, to‘g‘ri ekan deb hamma narsani aytaverish na aqllilik,
na odamiylik, na jasurlik belgisi sanaladi. Shundan koiinadiki,
xalgimizning pedagogik amaliyotida adabiy tarbiyaga katta o‘rin
ajratilgan.

Turkiy millatlar orasiga hali islom kirib kelmagan davrlar-
ga tegishli 0 ‘rxun-Enasoy bitiktoshlaridagi yozuvlar ham olis
bobolaming so‘z qudratidan nechog‘lik mahorat bilan foyda-
lana olishini ko‘rsatuvchi ajoyib dalillardir. Jumladan, ulaming
ayrimlarida: “Otam... hoqon... tizzasi borni tiz cho ‘ktirdi, boshi
borni ta zim qildirdi, davlati borni davlatsizlantirdi, hogoni bor-
ni hogonsizlantirdr yoki: “Tepadan osmon bosmagan bo‘lsa,
pastdanyeryorilmagan bo‘lsa, davlating, shuhrating qayga ket-
di, ey turk xalqf' singari o°‘ta ta’sirchan ifodalar bor. So‘zni shu
gadar yuksak poetik tarzda ishlata bilish va uni toshga muhrlab
go‘yish uchun millatda oldindan ulkan miqyosdagi adabiy tayyor-
garlik boiishi talab etiladi. Demak, islomgacha boigan davrda
yashab o‘tgan gadim bobolar ham badiiy so‘zni qoilash va his
etish bo‘yicha maium tajribaga ega boiishgan.

Tarix tanigiik (guvohlik) giladiki, Turkiston, xususan, ho-
zirgi O ‘zbekiston chegaralariga islom dini kirib kelgach, adabiy
taiim juda tez ravnaq topdi. Bu davrda adabiyot o‘gitishning
rivojlanishiga ikKki jihat jiddiy turtki berdi. Bir tomondan, islom
dinini kengroq yoyish maqgsadida yurtimizning har bir gishloq va
shaharlarida ko‘plab machitlar ochildi. Va har bir machit qoshida
maktab tashkil etildi. Oikada oldin maktablar va sal o‘tib mad-
rasalar yuzaga kelishi bilan o‘quvchi va talabalarga “Qur’on”
o‘gitila boshlandi. llohiy asar ekanligidan tashqari, badiiy ada-
biyotning yuksak namunasi ham boigan bu mugaddas kitobni
to‘g‘ri o‘gishning o‘zi jiddiy bir ilm edi. Binobarin, islomni ta-
nitish magsadida uning o‘rgatilishi 0‘z-o‘zidan, tabiiy ravishda,
adabiyot o‘qitilishi ham boiib chiqdi. Ikkinchi tomondan, islom,
awalo, odob-axlogdir. Odob tushunchasi o‘z ichiga, birinchi
navbatda, so‘zlashuv odobini oladi. Demak, islomga Kirish, uning
arkonlariga tayanib yashashning o°‘zi
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golmay, uni adabiyotga yaginlashtiradi ham. Madrasa ta’limida
fasohat ilmi, notiglik san’ati maxsus o°‘rgatilishi ham millat ada-
biy tarbiyasiga ijobiy ta’sir ko‘rsatgan. So‘zning ilohiy qudratiga
ishonch azal-azaldan qonida bo‘lgan o‘zbekda islom tufayli ada-
biy tarbiyalanish darajasi keskin ko‘tarilgan.

Turkiston yerlariga islom Kirib kelishi bilan o‘z hukmronlikla-
rini mafkuraviy jihatdan asoslash, islom dinini kengroq va teran-
rog yoyish magsadida har bir gishlog va guzarda machit, uning
goshida maktab, o‘rta va katta shaharlarda gator-qator madrasa-
lar ochila boshladi. Keyinchalik qorixona, daloyilxonalar, gizlar
uchun otinoyi maktablari tashkil etildi. Ana shu ilm dargohla-
rining asosiy mashg‘uloti talabalami “Qur’on”ga tayangan holda
chiroyli, ta’sirchan va ishontiradigan yo‘sinda so'zlay oladigan
qilib tarbiyalash edi.

0 ‘sha davrdagi maktablar asosiy magsadi boimish islom dini-
ni targ‘ib etishga Qur’onni o ‘rgatish orgaligina erishishi mumkin
edi. Islomning bosh kitobi boimish mugaddas “Qur’on”dagi haq
yoini izlab, o‘zidan kechib Yaratgani sari talpingan valiy shaxs-
laming g ‘aroyib taqdirlari, munawar iztiroblari aks etgan sanog-
siz rivoyatlar yuksak darajadagi adabiyot namunalari hamdir. Bu
rivoyatlar tasviridagi kuchli badiiylik ulaming zamiridagi teran
ma’nolami toiaroq anglatishga xizmat gilardi. Binobarin, dinni
targib etish badiiy adabiyotni o‘rganish orgali amalga oshirilishi
lozim boidi.

Qur’oni Karimdagi yashirin ma’joziy ma’noni topish, unda-
gi gator adabiy syujetlami tushuntirish uchun mukammal adabiy
taiim yoiga qo‘yilishi kerak boidi. Bu to‘g‘rida milliy meto-
dika tarixi bilan chuqur shug‘ullangan metodist olim professor
U.Dolimov yozadi: “Islom e tigodining bosh kitobi “Qur’oni
karim” badiiyatning ham go zal namunasidir. Murg‘ak bola-
likdan bu muqgaddas kitobning suralari, oyatlari ohangi, ularda
saj’san ‘atidan kengfoydalanganligi o ‘quvchilarning shuurini,
galblarini rom etgan. Sharq adabiyotida she’riyatning sarba-
land martabasi shundan bo‘lsa, ajab emas''s

5 Dolimov U. Jadid maktablari: ularda ona tili va adabiyot o ‘gitishning ilmiy-
nazariy hamda amaliy asoslari. Pedagogika fanlari doktori ilmiy darajasi uchun
yozilgan dissertatsiya. - T.: 2007. 46-bet.
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Islomiy ma’naviyatning asosini tashkil etgan hadislami o‘rga-
nish va uni ilm darajasida yuksaltirish o‘lkamizda keng yoiga
go‘yilgan edi. At-Termiziy, Al-Buxoriy singari nechalab mashhur
muhaddislaming meroslari adabiy manbalar sifatida ham alohida
gimmatga ega edilar va uni o‘rgatishning metodikasi tadqiq etili-
shi lozim edi. Madrasalarda maxsus “tadris” - metodika darslari
o‘gitilgani shu bilan izohlanardi. To‘g‘ri, u paytlardagi adabiyot
o‘gitish metodikasi bugun biz o‘rganayotgan adabiyot o‘gitish
metodikasidan tamomila farq gilardi.

IX asming buyuk gomusiy olimi Abu Nasr Forobiyning
“She’r san’ati” nomli asari borligi va unda she’riyat qoidalari-
ning izohlanishiyoq oikamizda ko‘p zamonlardan beri adabiyot
o‘qitilib kelinayotgani va ayrim olimlar uni o'rgatishning yoila-
rini ishlab chigishga uringanliklarini ko‘rsatadi. Forobiy “Ixso
ul-ulum” (“limlaming kelib chiqishi”) risolasida badiiy nutgqning
tarbiyaviy ahamiyatiga alohida e’tibor berib, badiiy asami ifodali
o0°‘gish va hikoya qilib berishga san’at sifatida yondashadi. 0 ‘gish
va notiglik san’atini chuqur egallagan shaxslar donishmandlar
bilan tenglashtirilib, “hakim” deyiladi.

Qomusiy olimlardan yana biri Abu Ali Ibn Sino badiiy asar-
ning inson ruhiyatiga ta’siri haqida gapirib, ko‘rkam bitik o‘qil-
ganda ko‘ngil kishilari quvonch va kulgu yoki g‘amginlik va
yig‘iga moyil boiishini, aynigsa, judolik va hajr tasvirlangan
asarlar o‘gilganda bu holatlar kuchayishini ta’kidlaydiki, bu hoi
oikada adabiy ta’lim darajasidan darak beradi. Shuningdek,
uning tibbiyotga bag‘ishlangan ayrim asarlari boshdan oyoq she’r
bilan bitilganligi o‘sha davrda adabiy tarbiya va uning nagadar
yuksak boiganidan dalolatdir.

X1l asrda Marg‘ilonda tug‘ilib o‘sib, oikamizning madaniyat
va ilm markazlari boimish shaharlarda yashab muddarislik gilgan
Burhoniddin Marg‘inoniyning 53 kitobdan iborat “Hidoya” asari
bugungi kunda ham musulmon dunyosida fighning eng ishonchli
manbalaridan hisoblanadi. 0 ‘sha asarda muallif taiimni tashkil
etish masalasiga to‘xtalib, talaba o‘tilgan darslami puxta o ‘zlash-
tirishi uchun bugun o‘tilganini olti marta, kecha o‘tilganini besh
marta, kechadan oldingi kuni o‘tilganini to‘rt marta, uch kun oldin
o‘tilganini uch marta, to‘rt kun oldin o ‘tilganini ikki marta, besh



kun oldin o'tilganini bir marta takrorlab borishi shart deb yozadi.
Shunday tizimli talablaming go'yilishining 0'zi olimda adabiyot
o'gitish bo'yicha jiddiy ilmiy garash mavjudligini ko'rsatadi.

Alisher Navoiy barkamol shaxs va daho adib sifatida ada-
biyot o‘gitilishiga jiddiy e’tibo™- bennog‘i tabiiy edi. Shoiming
“Mahbub ul-qulub” asaridagi: “Shogird agar shayxulislom, agar
gozidur, Agar ustoz andin rozi ersa, Tengri rozidur” misralarida
ustozga boigan yuksak turkona ehtirom aks etgan. Shuningdek,
mutafakkiming: “Haq yoHinda kim senga bir harf o ‘gitmish
ranj ila, To'lamak mumkin emas, aning hagin yuz ganj ila”
tarzidagi hikmati ham ilm va olimning yuksak martabasi e’tirofi
hisoblanadi.

Hazrat Navoiy “Nazm ul-javohir” asarining 203-ruboiysi-
da Hazrat Alining: “Laysa li-sulton il-olimi zavolun” (lImli
shohga zavol yo'qdir), - degan fikriga tayanib, shunday yozadi:

Har kimdakim, ilm qiylu qoliébo'Imas,
Ilm ahlig‘a so‘z derg‘a majoli boimas,

Olim mulkining intigoli7boimas,
Shah olim agar boisa, zavoli bo‘Imas.

Shu asaming 211-ruboiysida hazrat Ali (r.a.)ning: "Majlis
ul-ilmi ravzat ul-jannatF (Ilm majlisi - jannat bog‘iga o'xshay-
di) tarzidagi hikmatli so‘zlaridan ilhomlanib yozadi:

Kim olim esa, nuqtada8barhag9de oni,
Gar bazm tuzar, bihishtiOmutlaq de oni,
Har kimsaki, yo'q ilm anga ahmaq de oni,
Majlisdaki ilm boisa ujmaqide oni.

“Lisonut-tayr”’dan olingan quyidagi misralarda esa, Navoiy
maktab o‘quvchisi ekanida barcha bolalar “Qur’on”ni o ‘rganish

-~ Qiylu qol - gap va so‘z.

7Intigol -ko'chish, aylanish, o'tish, oiish, yo'qolish.
8Nugta - ma’noli so‘z, chiroyli so'z.

9Barhaq - chin, to‘g‘ri, haqg.

DBihisht - jannat.

" Ujmagqg - jannat.



yo‘lida emgak chekkanlari, xotirani o‘tkirlash va savodni ravon
gilish magsadida she’r o‘qgitilgani, ayrim bolalar nasr bilan ham
tanishganliklari, ya’ni Sa’diyning “Guliston” va “Bo‘ston” asar-
larini asosiy saboq Kkitoblari sifatida o‘rganganliklarini eslab
yozadi:

Yodimda bundoq kelur bu mojaro,
Kim tufuliyat chog'i maktab aro.

Kim chekar aftol marhumi zabun,
Har tarafdin bir sabaq zabtig‘a un.

Emganurlar chun saboq ozoridin,
Yo “Kalamullah”ning takroridin.

Istabon tashxizi xotir ustod,
Nazm o ‘quturkim ravon bo‘lsin savod.

Nasrdin ba’zi o‘qur ham doston,
Bu “Guliston” yangligl ul “Bo‘ston”.

To‘g‘ri, o‘rta asrlardagi o‘quv yurtlarida o‘tilgan adabiyot
darslari hozirgi ta’lim tizimidagi kabi umumiy dastur yoki gat’iy
rejaga tayanilgan holda olib borilmagan. Lekin har bir bosgich
uchun maxsus darsliklar bo‘lgan. Har bir o‘gituvchi o‘z dasturi,
rejasi va 0‘zi tanlagan adabiyotlar asosida mashg‘ulot uyushtir-
gani holda mavjud o‘gitish an’analariga qat’iy rioya etilgan.
Ma’lumki, Kunchigish yurtlarida an’ana har ganday gonundan
kuchliroq sanaladi. O ‘rgatiladigan adabiyotlar o‘gituvchining
tayyorgarlik darajasi hamda talabalaming imkoniyatlariga ko‘ra
tanlangan. Maktablarda Sa’diyning “Bo‘ston”, “Guliston” asar-
lariga qo‘shimcha ravishda Yassaviy, Hofiz, Navoiy, Olloyoming
badiiy yetuk, tili sodda asarlari ham o ‘rgatilgan.

Bu haqda adabiyotshunos U.Dolimov shunday yozadi: “Ab-
jaddan keyin “haftiyak™ o‘rgatilgan. “Haftiyak”da 13-14 ki-
chik-kichik suralar jamlangan bo‘lib, “Qur’on’rti o‘gish va
yodlashdagi bir bosgichdir. Bunda muallim “Qur’on” suralari-



dagi so zlanti tofg ‘ri talaffuz gilishga, baZzi bir yodlash qobi-
liyatikuchlibo‘lgan, chiroyli tovushga ega bo‘lgan o ‘quvchilar-
ni giroat bilan ta’sirli o ‘gishga o ‘rgatgan.

Ma lumki, yosh bolalarda xotira, yodlash qobiliyati kuchli
bo‘ladi. Shuning uchun “Haftiyak™ni hijjalab o'gishdan ko‘ra
giroat bilan o‘giydigan domla yoki qorilardan eshitib yodlash
ancha osondir. Kop maktablarda muallimlar “Haftiyak”dagi
ba zi suralarni “Qur ’on ”ni o ‘gish davomida o ‘rgatadilar, asli-
da “Haftiyak” “Qur’on”ning yettidan bir gismidir. Umuman,
“Qur ’on "gan suralaryod olish o ‘quvjarayonining hamma bos-
gichlaridafaol davom etadi.

“Haftiyak” va “Qur’on”dan keyin “Chor kitob” o ‘gitilgan.
“Chor kitob” X-X11 asrlarda islom dini ruknlari fors tilida
nazm va nasrda ko proq Imom Ismoil al-Buxoriy, Farididdin
Attorning so fiyona asarlari asosida tuzilgan. Unda diniy aqida-
lar gisga-qisqa savol-javob tarzida berilgan va o ‘quvchilar
javoblarniyod olishgan. Bu kitobni o ‘rganishdan asosiy mag-
sad musulmonchilik gonun-qoidalarini puxta egallash, namoz
o ‘qish, tahorat qilish, zakot berish, ro‘za tutish va shariatning
boshga goidalarinipuxta egallash va amal gilishga o ‘rgatish edi...

“Chor kitob”ni xatmi kutub gilgandan keyin o ‘quvchi ibti-
doiy maktabning so‘nggi bosqichiga - forsiy va turkiy adabi-
yotning buyuk namoyandarlari: X oja Hofiz, Navoiy, Bedil, Fu-
zuliy, Sofi Olloyor asarlarini o ‘gishga o ‘tadi. Ushbu bosgichda
bolalar go‘zal so‘z san’atining sirli olamiga gqadam go'yadilar,
koplab murg‘ak galblar she’riyatga bir umr oshno bo‘lib gola-
di. Ular Navoiy va Hofiz g ‘azallarining, Bedil ruboiylarining
falsafiy mohiyatini, Mashrab va Sofi Olloyor she riyatidagi ish-
gi zohiriy va ishqi botiniy masalalarini tushunib yetmasalar-da,
she’riyatdagigo ‘zallikni, musiqiyliknigalban his giladilar. ...1b-
tidoiy maktablarda boshlangan she’riyat darslari madrasalarda
navoiyxonlik, fuzuliyxonlik, bedilxonliklarda davom etadi. Mu-
sulmon Sharqida she riyat maktab orgalixalqg ommasiichiga ki-
rib borgan va og‘zaki hamdayozma nutqginigo zallashtirgan”12

» Dolimov U. Jadid maktablari: ularda ona tili va adabiot o ‘gitishning ilmiy-
nazariy hamda amaliy asoslari. Pedagogika fanlari doktori ilmiy darajasi uchun
yozilgan dissertatsiya. - T.: 2007. 45-46-betlar.



Turkistonda oliy adabiy ta’lim ham o‘ziga xos tarzda yoiga
go‘yilgan. Bu haqda professor U.Dolimov o0‘z doktorlik disserta-
tsiyasida shunday yozadi: “Maktablarda tushunmasdan quruq
yodlash asosiy o ‘rinni egallagan bo‘lsa (“katta bo(ganda tu-
shunib oladi” deganfikr odat tusiga kirgan edi), madrasalarda
esa o‘gilgan asarni chuqur tahlil qilish, idrok gilish, boshga
asarlarga muqoyasa qilish, mantiqiy fikrlash birinchi o ‘ringa
kotariladrn.

Ko‘rinadiki, Turkiston o‘lkasi, xususan, bugungi 0 ‘zbekis-
tonning barcha shahar-gishloglarida juda uzoq davrlardanog
adabiyot o‘qitishga e’tibor berib kelingan. Bu turli davrlarda o‘zi-
ga xos yo‘sinda tashkil etilgan. Adabiy ta’lim yillar o‘tishi bilan
takomillashtirilib, davr va jamiyat talabiga moslashtirib borilgan.

Savol va topshiriglar:

1. Xalq pedagogikasi namunalarida adabiy ta’limga doir ganday qa-
rashlar mavjudligini bilasiz?

2. Turkistonda islomgacha bo‘lgan davrdagi adabiy tarbiya to‘g ‘risi-
da axborot bering.

3. Islom yoyilgandan so‘ng Turkistonda adabiy ta’lim rivojiga sabab
boigan omillarga to‘xtaling.

4. Eski maktab va madrasalarda adabiyot o‘gitish ganday yoiga
go‘yilgan edi?

0 “ZBEKISTONDA ZAMONAVIY ADABIYOT 0 ‘QITISH
METODIKASINING PAYDO BO‘LISHI VAO “SISH
BOSQICHLARI

Reja:

1. 0 ‘zbek ma’rifatchilik adabiyoti va ta’lim.

2. Jadidchilik va adabiy ta’lim.

3. Sovet maktablaridagi adabiyot o ‘gitish.

4. Egamanlik davridagi adabiy taiimga xos yetakchi belgilar.

B Dolimov U. Jadid maktablari: ularda ona tili va adabiot o'gitishning ilmiy-
nazariy hamda amaliy asoslari. Pedagogika fanlari doktori ilmiy darajasi uchun
yozilgan dissertatsiya. - T.: 2007. 65-bet.



Tayanch tushunchalar:

Jamiyat va adabiy ta 'lim, Ta 'rifatchilik adabiyoti, jadidchilik
va adabiy ta lim, adabiyot o qitish va mafkura, adabiyot o qitish
va sivosat, adabiyot va Ta 'naviyat, adabiy ta lim va shaxs kamo-
loti, adabiy talim mazmuni, adabiyot o'gitishning yangilanishi.

0 ‘zbek ma’rifatchilik adabiyoti va ta’lim. XIX asming ik-
kinchi yarmiga kelib Turkiston o‘lkasi mamlakatlarida igtisodiy,
siyosiy, harbiy tanazzul avj nugtaga chiqdi. Uch xonlikka bo‘linib
ketgan gadim Turkiston aholisi dunyodagi rivojlangan mamlakat-
lardan uzilgan holda hayot kechirardi. Xonliklardagi ijtimoiy
tartibot ko‘p asr oldingi oichovlarga mos bo‘lib, yangi davr ta-
lablariga mutlago javob bermasdi. Ijtimoiy hayotdagi qoloqglik,
siyosiy tuzumning nobopligi oika aholisining turmush yo‘siniga
ham keskin salbiy ta’sir ko ‘rsatib, xalq ma’rifatsizlik, gashshoqlik
iskanjasida golgandi. Xalgning ma’rifiy darajasini ko ‘tarish, unga
insoniy erk berish, hayotini yengillatish singari masalalar hukm-
dorlami mutlaqgo bezovta gilmas, ular mavjud turmush yo‘sinini
0°‘zgartirishni o‘ylab ham ko‘rmasdilar. Buning o‘miga har uch
xonlik ham o0°‘z chegaralarini go‘shnisi hisobiga kengaytirish,
“begona mamlakat”ni talash yo‘li bilan xazinani toMdirish payida
edi.

Ulug* magsadning yo‘gligi, oqibatsizlik, toro‘ylik, bugun
bilangina yashash hukmdorlami oyoqgning tagidan narini ko ‘rol-
maydigan holatga keltirib qo‘ygandi. Shu holiga har bir xon o ‘zi-
ni qudratli hukmdor deb bilar, go‘shnisini 0‘z yo‘rig‘iga solish
da’vosida boiardi. Turkiston hukmdorlari o‘rtasidagi bu kayfiyat
bosginchi mamlakatlarga juda qo‘l keldi. Bosginchilardan eng
yirigi, yirtgichi va “dunyo mirshabi” nomini olgan Rossiya bir
zamonlar shonli saltanatlar qurib, dunyo so‘ragan turkistonlik
hukmdorlaming ayni vaqtdagi holatidan ustalik bilan foydalan-
di. Rossiya siyosatchilari Turkistondagi xonliklami bir-birlariga
gij-gijlab, oralariga kelishmovchiliklar solib, yovlashtirdi.

Dunyodagi ko‘pchilik xalglarlarda millat tuyg‘usi garor to-
payotgan, muayyan millat shaklida boiishgina xalgqa tarixda o ‘z
o‘miga egalik gilish imkonini berishi oydinlashgan bir sharoitda



turkistonlik hukmdorlar o ‘rta asrlardagi ijtimoiy-siyosiy oichov-
lar bilan yashashardi. Ular davr talabini, kun sayin o‘zgarib bo-
rayotgan sharoitni hisobga ola bilmadilar. Ma’rifatsizlik tufayli
mavjud idora usuli isloh gilinmadi, boshqarish tizimi davrga mo-
slashtirilmadi. Turkistonlik xonlar bugunda turganlari holda ke-
chaning havosi bilan nafas olishda davom etdilar. Shuning uchun
ham umumiy dushman boimish Rossiya lashkari Qo‘gqon xon-
ligiga bostirib kirganda, qo‘gonliklaming g‘ayridinlarga garshi
jangga otlanganidan foydalangan Buxoro amiri gondosh yurtga
go‘shin tortdi. Natijada, Qo‘gon xoni 0°‘z askarlarini ortga qay-
tarishga majbur bo‘ldi. Keyinchalik, Rossiya gqo‘shinlari Buxoro
amirligi lashkarlarini yanchib tashlaganda, bosqinchilardan zarba
yeb o°‘ziga kelolmayotgan Qo‘gqon ham unga yordam bermadi.
Shu tariqa, 1868-yilda Buxoro amirligi, 1873-yilda Xiva xonligi
Rossiya podshosining vassaliga aylantirildi. Qo‘gon xonligi esa
1876-yilda tamomila tugatilib, uning hududi Rossiya tarkibida-
gi Turkiston general-gubematorligiga aylantirildi.

Umummilliy miqgyosdagi ma’rifatsizlik hukmdorlar tafak-
kuri jo ‘nligi, johillik idora usulining qologligiga olib keldi. Tur-
kistonlik hukmdorlar X1X asming ikkinchi yarmiga kelganda
ham mamlakatni boshgarish, odamlarga yetakchilik gilish bun-
dan yuzlab yillar oldingi kabi bo‘lolmasligini anglab yetmadilar.
Ular odamlar endilikda tagdiming irodasini kutib turguvchi to‘da
emas, balki o0‘z tarixining yaratuvchilariga aylanganliklarini tu-
shunolmadilar. Tarixda xalgning mtbasi yuksalganligini payga-
maslik, odamlami harakatlantiradigan tashabbus, intilish, e’tiqod,
magqsad singari ma’naviy omillar borligini ko‘rmaslik Turkiston
taraqgiyotini necha yuz yillarga ortga tortdi. Hukmdorlar xalgqga
hamon cho‘pon boshqarishi kerak boigan qo‘ylar podasi deb ga-
rashda davom etdilar. Holbuki, xalq o ‘z tafakkuri rivojining shun-
day bosqgichiga kelib yetgandiki, endi go‘ylik magomi, sumvda
osoyishta yashash martabasi uni gonigtirmasdi.

Turkistonda ham dunyodagi o‘zga mamlakatlardagi kabi
yashamoqg uchun turmush yo‘sinida o‘zgarishlar gilish lozimligi-
ni biladigan ilg‘or fikrli Kishilar bor edi. Annno sogiom fikri bor
kishida imkoniyat, imkoniyatga ega kimsada esa sogiom aqgl, har



ikkalasi mavjud bo‘lgan odamda jur’at yetishmasdi. Bulaming
hammasini o‘zida mujassamlashtirgan kuchli daho shaxs tarix
sahnasiga chigmadi. Biz turkiylarda azaldan yangilik birmuncha
sekin joriy etiladi. Chunki bobolarimiz minglab yillar mobaynida
surgan saltanat necha asrlar davomida shakllangan an’analarga
amal qilib kelgani tufayli dovrug gozongan edi.

Avj olgan ma’rifatsizlik, nobop ijtimoiy-siyosiy vaziyat, sav-
do-sotigning eski karvon usuli 0‘miga, asosan, suv va temiryo‘l
orgali yo‘lga qo‘yilishi yirik suv manbalaridan yiroq Turkiston-
ning dunyodagi mutaraqqiy davlatlardan ortda qolishiga sabab
bo‘Ildi. Ishlab chiqgarishni takomillashtirish, mehnat unumdor-
ligini oshirish, hayotga texnikani joriy qilish yo‘gligi iqtisodiy
gologlikni keltirib chigardi. Igtisodiy rivojlanmagan mamlakat
esa ham ma’rifiy, ham harbiy jihatdan o‘zgalardan ortda qolishi
tabiiydir. Mamlakat ahlining jangariligi, harbiy salohiyatining
yuksakligi tufayligina qudratli boiishi mumkin bo‘lgan davrlar
0 ‘tib ketgandi. Mana shu sharoitda Rossiya imperiyasi Turkiston
o ‘lkasini bosib olishga muvaffaq boidi.

Rossiya bosqini natijasida o‘lkamiz ahli tortadigan azob bir
necha hissaga ortdi. Turkistonda olib borilgan siyosatning har bir
ko‘rinishida mustamlakachilik yagqol ko‘zga tashlanib turardi.
Erksevar xalg bu gismatga ko‘nikib qo‘ya qolmadi. 1882-yilda
Toshkentda, 1898-yilda Andijonda, 1916-yilda esa birvarakayiga
Turkistonning qator kent-u gishloglarida boiib o‘tgan go‘zg‘o-
lonlar xalgning ana shu bosginchilar siyosatga garshi isyoni edi.

Rossiya Turkistonni zabt etgach, ko‘proq foyda olish uchun
fan-texnika yutuglarini bu yerda ham joriy eta boshladi. Oika-
ga texnika yutuglarining kirib kelishi fagat Rossiya tufayli emas.
Chunki o0‘zga yo‘llar orgali ham XI1X asming ikkinchi yarmidan
e’tiboran dunyodagi texnik yangiliklar Turkistonga Kirib kela
boshlagan edi. Aynigsa, XIX asming yetmishinchi yillarida oika-
da kitob bosilib, gazeta-jumal chop etilishi dunyo ahli bilan ax-
borot almashishni tezlashtirib, turkistonliklami jahon ahliga ya-
ginlashtirdi. Ibtidoiy ko‘rinishda bo‘lsa-da, Turkistonda sanoat
korxonalarining paydo bo‘lishi, xalq hayotiga texnikaning kirib
kelishi millat tafakkur tarziga sezilarli ta’sir ko ‘rsatdi.

<2>



Dunyoda hayot maromining o‘zgarib, odam martabasining
ko‘tarilgani, insonga o0‘z boshiga tushgan gismatni kechirishga
mahkum mavjudot, deb garashdan tarixning yaratuvchisi ekanini
tan olishga o‘tila boshlagani turkistonliklar ijtimoiy tafakkuriga
ham sezilarli ta’sir ko‘rsatdi. Olamni islomiy ko‘rish, dunyo ho-
disalarini shunday tushunish va izohlash bilan birga o‘zgacha ga-
rash va e’tigodlar ham bo‘lishi mumkinligini anglab yetish turkis-
tonliklarning fikrlash tarziga jiddiy ta’sir ko‘rsatdi. Bu hoi milliy
ongdagi bir xillikka o‘zgarish kiritdi. Olam hodisalarini turlicha
tushunish va tushuntirish mumkinligi ilg‘or kishilarda fikr hurli-
gini uyg‘otdi. Alogalar, axborotlar umumiyligining yuzaga keli-
shi natijasida millat tafakkuriga tashqi omillar ta’sir ko‘rsata bor-
di. Bu hoi tasodif boimay, ijtimoiy fikr taraqgiyotining obyektiv
natijasi edi. Shu tariga, Turkiston 0°‘z tarixining yangi bosgichiga
kirdi.

ljtimoiy ongning yangilanishi sabab adabiyot va san’at hodi-
salarini bo‘lakcha tushunish, ta’sirlanish va tahlil gilish an’anasi
yuzaga kela boshladi. Kitob sanoatining paydo boiishi, asarlarni
tez va keng targatish imkoniyatlari paydo boTgani badiiy adabi-
yotni ta’sirchan ijodkoming ko‘ngil ishidan kuyunchak ziyoli-
ning ijtimoiy faoliyatiga aylantira boshladi. Endilikda Turkiston
adiblari ham ilohiy go‘zallikni tarannum etish bilangina kifo-
yalanmay, ko‘rkam so‘zning arshi a’losidan yerga tushib, hayo-
tiy muammolar hagida galam surishga o‘ta boshladilar. Chunki
odamning mtbasi ko‘tarilgan, uning turmushi ham martabasiga
yarasha bo‘lishi uchun kurashish lozimligi anglab yetildi. Shu-
ning uchun ham Mugqimiy, Furqgat, Zavqiy, Avaz singari shoirlar
ijodida “Aroba”, “Pech”, “Saylov”, “Veksel”, “Til”, “Gimnaziya
xususida”, “Vistavka xususida” singari maishiy va ma’rifiy muam-
molar aks etgan asarlar paydo boidi. Awalgi vaqgtlarda bu xil mav-
zular galamga olinmasdi. Ularga ilohiy mavzuning biror girrasini
yoritish munosabati bilan yoT-yoiakay daxl gilinardi. Shu tariga
0‘zbek ma’rifatchilik adabiyoti yuzaga keldi.

Juda uzoq yillar mobaynida Alloh bilan ijodkor shaxs mulo-
goti ifodasi boigan adabiyot ma’rifatchilar davriga kelib tash-
vishlarga toia avomning tirikchiligiga aralasha boshladi. Adabi-



yot odamlar turmushini yaxshilash uchun kurashishi kerakligi
tushunildi. ljodkor fagat Yaratgan va ko‘ngli oldidagina emas,
balki jamiyat va uning a’zolari oldida ham o‘zini burchli seza
boshladi. Shuning uchun ham badiiy adabiyot ko‘ngil navozish-
larini tasvirlashdan odamlararo munosabatlami adolatli va tur-
mushni farovon qgilish to‘g‘risida gqayg‘urishga o ‘tdi. Shu yo‘sin-
da nafis so‘z turmushning xizmatkoriga aylana boshladi. Mumtoz
adabiyot uchun badiiy so‘zning o‘zi maqgsad edi. Ma’rifatchilik
adabiyoti esa xalg ongini ogartish, uning hayotini yaxshilash vo-
sitasiga aylandi. Bu adabiyot ilm-u ma’rifatni ijtimoiy tanazzul,
igtisodiy qologlik, huquqiy tengsizlikdan qutulishning birdan-bir
yo‘li sifatida ko‘rdi. Agar mumtoz adabiyotning bosh gahramoni
komil inson bo‘lsa, ma’rifatchilik adabiyotida ma’rifatli shaxs
bosh gahramonga aylandi.

To‘g‘ri, ma’rifatchilik adabiyoti maktab va madrasalardagi
ta’lim tizimiga sezilarli ta’sir ko‘rsata olmadi, o‘gitish yo‘sinini
isloh gilolmadi. Ular o‘z oldilariga bunday magsadni go‘ymagan
ham edilar. Lekin ular jamiyat a’zolarining ilg‘or gismi tafak-
kuriga ma’rifatga erishmay, dunyoviy bilim egallamay turib, yax-
shi yashab boimasligini singdirdi. Ma’rifatchilar xalgni ilm-u
fan yangiliklariga ishonchsizlik bilan, begonasirab garamaslikka
da’vat qgildiki, bu tashviqot hodisasi XX asr boshlariga kelib ja-
didlar tomonidan amaliyot energiyasiga aylantirildi.

Jadidchilik va adabiy ta’lim. XIX asming oxirlarida tur-
kistonlik ilg‘or oydinlar Ismoilbey Gaspralining “Xo‘jai sibyon”
(“Bolalar muallimi™) alifbo darsligi, “Rahbari muallimin yoki
muallimlarga yo‘ldosh” metodik goilanmasi ta’sirida bosh-
lang‘ich sinflar o‘gitish kechimiga usuli jadid (yangicha usul)ni
olib kira boshladilar. Jadidlar adabiy ta’limni ham xalg hayoti,
odamlaming turmush yo‘sini va zamon talablariga yaginlash-
tirishga urinib, ko‘plab o‘gish kitoblari, adabiyot darslik hamda
majmualar yaratdilar. Professor Ulug'bek Dolimovning “Milliy
uyg‘onish pedagogikasi” monografiyasida qayd etilishicha,
1902-1917-yillar orasida Mahmudxofja Behbudiy, Abdulla Av-
loniy, Fitrat, Hamza, Munawargori, Saidrasul Saidaziz, Rustam-
bek Yusufbek o‘g‘li, Ashurali Zohidiy, Abduxolig Usmonqori,



Hoji Muin, Ismatulla Rahmatulla, Muharnmadkarim Faxriddin,
Saidrizo Alizoda, Inoyatullagori Mirzajon, Mo‘minjon Muham-
madjon, Sadriddin Ayniy, G ‘ulomiddin Akbarzoda, Mirzo Xo‘gan-
diy Xayrulloxon, Muhammadjongori Rahimjon, Muhammadrasul
Rasuliy, Shokirqori Zokirgori, Saidahmad Vasliy va boshgajadid-
lar tomonidan adabiy o‘gishga doir o‘ttiz uchta darslik va qo‘llan-
ma yaratilganX Birgina shu misolning o‘zi jadid bobolar maktab-
larda adabiyot o‘gitishni zamon talablari darajasiga yetkazishga
ganchalar katta e’tibor garatganliklarini ko ‘rsatadi.

Bu xil kitoblaming yaratilishi va ulamingjadidcha usulda o‘qgi-
tilishi o0“zbek adabiy ta’limi uchun ulkan ijobiy holat edi. Chunki
bu kitoblar 0“z ishining ustasi boigan pedagoglar va millatjonku-
yarlari tomonidan yaratilgan edi. Saidrasul Aziziyning “Ustodi
awal” darsligi jadid maktablari uchun maxsus yaratilgan ilk alif-
bo bo‘ldi. Aliasqar Kalininning “Muallim us-soniy” (1903), Mu-
navvarqori Abdurashidxonovning “Adibi avval” (1907), “Adibi
soniy” (1909), Serikboy Oqgayevning “Xrestomatiya, ya’ni terma
kitob” (1911), Qori Usmon ibn Abduxoliq Shoshiyning “Ta’limi
avval” (1910), Shokir gori ibn domla Zokiming “Ta’limi avval”
(1910), Mulla G‘ulomiddin Akbariy (Kabirzoda)ning “Ta’limi
soniy” (1912), Abduvahob ibn Abdullo Xo‘gandiyning “Tahsili
alifbo” (1912), Mulla Rustambek ibn Yusufbek hojining “Ta’limi
avval” (1914), Hamza Hakimzoda Niyoziyning “Engil adabiyot”
(1914), “0 ‘gish kitobi” (1914), “Qiroat kitobi” (1915), Muham-
madjon Rasuliyning “Bolalar bog‘chasi” (1915), Muhammad-
amin Faxriddinovning “Rahbari soniy” (1916) singari alifbo va
o‘gish kitoblari milliy adabiy ta’limda zamonaviylashish borayot-
ganidan dalolatdirla

Abdulla Avloniyning “Birinchi muallim” (1912), “Ikkinchi
muallim” (1912), “Turkiy guliston yoxud axloq” (1913), “Maktab
gulistoni” (1916) va to‘rt gismdan iborat “Adabiyot yoxud milliy
she’rlar” (1909-1916) singari asarlari ham o‘zbek bolalar adabi-
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yotining rivoji, ham o‘zbek adabiy ta’limi taraqqgiyotida o°‘ziga
X0s oiin tutadi.

S.Aziziyning “Ustodi avval”, Munavvarqorining “Adibi av-
val”, “Adibi soniy”, Abdulla Avloniyning “Maktab gulistoni”
darsligi va “Adabiyot yoxud milliy she’rlar” to‘plami, Hamza-
ning “Yengil adabiyot” va “0 ‘gish Kkitobi” majmualarining bar-
chasida bolalami ilm-ma’rifatga targ‘ib etish hamda saboqni oson
o0‘zlashtirishga xizmat giladigan matnlar berilgan. Avloniyning
“Ikkinchi muallim” va “Maktab gulistoni” asarlaridagi matnlar
ko‘prog o‘quvchilarni o‘gishga chorlash bilan birga maktab va
o0‘quv qurollari vazifasini ochiglashga bag‘ishlangan. Abdulla Av-
loniyning “Millata salom”, “lima targ‘ib”, “Saodat shundadur”,
“Maishatimizdan bir manzara”, “Jaholat”, “Jahldan nafrat”,
“Milliy nag‘ma” singari she’rlari mavzu yo‘nalishlari bilan ada-
biy ta’lim rivojiga turtki berdils

Sovet maktablaridagi adabiyot o‘qitish holati. 1917-yil
Oktabr to‘ntarishidan keyin hokimiyatga kelgan kommunistlar
siyosiy hokimiyatni olish bilan kifoyalanmay, jamiyat a’zolari-
ning tafakkur va ruhiyatiga ham egalik gilmoqchi bo‘ldilar. Bu-
ning uchun mafkura sohasida yakka hokimlik o‘matib, yoshlami
o‘zlari xohlagan yo‘sinda tarbiyalashga kirishdilar. Xudosizlik,
proletariatdan boshga ijtimoiy qatlam vakillariga dushmanlik
nazari bilan garash, jamiyat tarixini garama-qgarshi sinflar o‘rta-
sidagi kurashdangina iborat, deb tushunish, insoniyat sinfiy ku-
rashlar sabab rivojlanadi, deb garash kommunistik mafkuraning
asosiy belgilari edi. Ijtimoiy hayotga bunday sinfiy-partiyaviy
yondashuv pedagogika ilmi va amaliyotiga ham tatbiq etildi.
Pedagogikadagi shu g‘ayriinsoniy holat adabiyot o‘gitishda ko‘p
darajada namoyon boidi va adabiy ta’limning samaradorligiga
keskin salbiy ta’sir ko‘rsatdi. Shaxsning dunyogarash va e’tigo-
dini shakllantirishda tengsiz qudratga ega boigan adabiyotni no-
to‘g‘ri o'gitish jamiyat a’zolari ma’naviyatining buzilishiga olib
keladi.

Sovet maktablarida o‘gitiladigan badiiy asarlar toialigicha
kommunistik g ‘oyalar manfaatiga xizmat qildirildi. 0 ‘quvchilarga
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badiiy adabiyot to‘xtovsiz davom etadigan sinfiy kurashlaming
in’ikosi bo‘lishi kerak deb tushuntirildi. Adabiyotga doimo biror
bir ijtimoiy gatlamning manfaatiga xizmat qilishi kerak bo‘lgan
sinfiy hodisa deb garash uning mohiyatini buzib talgin gilishga
olib keldi. Bu davrda odamni ijtimoiy munosabatlar yig‘indisigi-
na deb garash hukmron boiganidan ko‘rkam adabiyotning odam
shaxsining ma’naviy-estetik sifatlari shakllanishiga ta’siri yetarli-
cha baholanmadi.

Adabiyot o‘gitishga fagat mafkuraviy yumush deb garash,
bu jarayonga siyosiy zug‘um o'tkazilishi ogibatida maktab ada-
biy ta’limi izdan chiqdi. Bu davrdagi maktab adabiy taiimi es-
tetik mashg‘ulotdan ko‘ra askarlaming siyosiy tayyorgarligiga
o‘xshab ketardi. Badiiy asarlardagi gahramonlarga jonli odamlar
sifatida garalmas, ularning ganday ijtimoiy gatlamga mansubligi,
ishchi-dehgonlar yoki mulkdorlar tabaqasiga tegishliligidan ke-
lib chigib, baho berilardi. Bu esa, maktab o‘quvchilarini mumtoz
adabiyotdan uzoqlashtirardi. Negaki adabiy asardagi obrazlarga
sinfiy-partiyaviy yondashuvdan tamomila xoli bo‘lgan mum-
toz adabiyot bunday yondashuvlar golipiga tushmasdi. Natijada
mumtoz adabiyot namunalariga mazmun jihatdan unchalik gim-
matga ega boimagan bitiklar tarzida garash shakllana bordi. Gar-
chi, sovetlar hokimiyatining dastlabki yillarda o‘zbek maktab-
larida adabiyot o‘gitish sovetcha qoliplarga toiig tushirilmagan
boisa-da, lekin XX asming 30-yillaridan e’tiboran adabiy taiim
toiigicha siyosiy izga solindi. Tabiiyki, ko‘p ming yillik tarixga
ega 0 ‘zbek adabiyotida kommunistlaming didiga yogadigan asar-
lar oz edi. Shu sabab o‘zbek maktablarida ham hayot sinfiy-par-
tiyaviy yo‘sinda tasvirlangan ms adabiyoti namunalari o ‘qgitildi.

Ma’lumki, 1917-yilgi oktyabr to‘ntarishidan oldin o‘zbek
maktablarida adabiyot predmeti ham majburiy reja, dastur va
darsliklarsiz o‘qitilar edi. Jadidlar tomonidan tuzilgan ilk dastur,
darslik va goilanmalami taiim amaliyotiga tatbiq etish-etmaslik
har bir o‘gituvchining oz ixtiyorida boiardi. Bu dastur va dars-
liklarda badiiy so‘z go‘zalligini his gildirish orgali o ‘quvchilarga
milliy g‘urur, yurt ozodligiga intilish, 0‘z gadrini bilish, insoniy
axloq singari yuksak ma’naviy fazilatlar singdirish ko‘zda tutil-



ganidan hayotni faqgat sinfiy kurash prizmasi orgali ko‘rishni ista-
gan sovetlarga yogmasligi tabiiy edi.

1929-yilda eski maktab va madrasalar faoliyati to‘xtatildi.
Adabiyot o‘gitish ham barcha maktablarda mutlago yangicha
tarzda yo‘lga go‘yiladigan boidi. Zulm-u zo‘ravonlikka asoslan-
gan yangi tuzum yangi maktab, yangi adabiyot, yangi o‘gituvchi
va yangicha ish usullarini talab gilardi.

Insof yuzasidan, sovetlar tuzumi maorifni rivojlantirish
borasida bir gator ijobiy ishlar ham gilganligini gayd etish kerak.
Bepoyon Sovet sotsialistik respublikalar ittifogi (SSSR) bo‘ylab
birorta ham savodsiz odam golmasligi uchun ommaviy yurish
e’lon gilindi. Shu jumladan, 0 ‘zbekistonda ham ko‘plab yangi
maktablar hamda ularda ishlaydigan muallimlar tayyorlash uchun
o‘gituvchilik kurslari ochildi. Bunday kurslaming ilkinchisi Tosh-
kentda 1918-yil 10-iyulda ruslar uchun, shu yilning 12-sentabri-
da musulmonlar uchun ish boshladi. Turkiston xalq komissarlari
Sovetining 1917-yil 30-dekabrdagi 3-buyrug‘iga ko‘ra 0“gituvchi
ma’lumotiga ega boigan ofitserlar urushdan gaytarildi. Tabiiy-
ki, o‘gituvchilik kurslarida shosha-pisha tayyorlangan o‘gituv-
chilaming saviyasi yuqori darajada bo ‘Imasdi.

0 ‘Ikada zamonaviy ma’nodagi oliy maktab ochish uchun
jadidlar gator yillardan buyon kurashayotgan bo‘lishlariga ga-
ramay, Turkistondagi hokimiyatni egallab olgan ruslar 1918-yil-
ning 21-aprelida rus tilida o‘qiy oladigan aholiga oliy ta’lim
berish magsadida “Turkiston xalq universiteti”ni tashkil etdilar.
Oradan 21 kun o‘tkazib, 1918-yilning 12-mayida Munavvarqori
yetakchiligidagi millat fidoyilarining tashabbusi bilan Toshkentda
“Turkiston musulmon xalg dorulfununi” tashkil etildi. “Turkis-
ton xalg universiteti” kelgindi mustamlakachilar uchun tashkil
gilingan bo‘lsa, “Turkiston musulmon xalg dorulfununi” yer-
li millatlarga xizmat gilishni ko‘zda tutar edi. Universitetning
“musulmon”ligiga urg‘u berganda jadidlar fagat din emas, mil-
lat, milliy til va yurt taraqqiysini ham ko‘zda tutgan edilar. Ular
ilk zamonaviy oliy maktabning hukmron kommunistik mafkura-
dan xoli bo‘lishini orzulab, dorulfununga “xalg” aniglovchisini
bergandilar. Garchi, sovet hukumati milliy dorulfununni o‘sha




yilning o‘zidayoq zo‘rlik bilan oldin “Turkiston xalq universite-
ti” tarkibiga qo‘shib yuborgan bir yilga yetar-yetmas muddatda
“Turkiston xalg universiteti”’ni ham “Turkiston davlat universi-
teti”ga aylantirgan bo‘isa-da, bu dorilfunun jadid bobolaming u!-
kan fidoyiligi mahsuli boiganini ta’kidlash joiz.

Sovetlar hukmronligining dastlabki yillarida O'zbekistonda
ochilgan ko'plab boshlang‘ich maktablar asosida keyinchalik yet-
ti yillik maktablar tashkil gilindi. Respublika aholisining bilimga
chanqoqligi, awalo, til-adabiyot o‘qgitishni yaxshilash yo‘li bilan
gondirildi. Shuningdek, o‘lkada pedagoglar tayyorlaydigan gator
bilim yurti, texnikum va kurslar tashkil etildi. Sovet hukumati
ta’lim tizimidagi barcha muassasalaming so‘zsiz kommunistik
mafkura izmida boiishini istagani uchun o‘quv rejasi, dastur,
darsliklar bir xil va majburiy gilindi. 1918-yilda davlat maktab-
larining barchasi uchun ilk adabiyot dasturi ishlab chigildi. 0 ‘sha
yili “Maorifva o‘gitg‘uvchi” jumalida, boshga predmetlar gatori,
birinchi adabiyot dasturi ham bosildi. Bu dasturda 5-7-sinflarda
0‘zbek adabiyoti o‘quv fani gay yo‘sinda o‘qgitilishi kerakligi bel-
gilab berildi. Bunda o ‘tiladigan mavzular, og‘zaki va yozma nutq
malakalarini shakllantirish yo‘llari ko‘rsatilib, o‘quvchilarda
yozuv ko‘nikmasini hosil gilishga e’tibor garatilgandi.

Ik 0 ‘quv dasturida o ‘quvchilami biror badiiy asar bilan tanish-
tirishdan oldin adabiyot nazariyasidan ma’lumot berish ko‘zda
tutilgan edi. Dastur mualliflari mavjud adabiy ta’lim an’analari
ta’sirida to‘lig‘icha mumtoz adabiyot namunalarini o‘rgatishni
moMijallagan edilar. Sovet yozuvchilarining ijodi mutlago aks et-
tirilmagandi. Zero, u vaqtda bu adabiyot shakllanib ulgurmagan-
di ham. Mashhur ijodkorlaming ko“‘pchiligi jadidlar boiib, ular-
ning asarlari sovet pozitsiyasiga mos kelmasdi. Shu bois tez orada
bu dastur o‘zgartirildi.

Pedagogika bilim yurtlari va texnikumlarida adabiyot o ‘gitish
samaradoriigini oshirish o‘sha davrda dolzarb masala sanalardi.
Chunki bu davrda ko‘plab maktablar ochilgani bilan ularda ishlay-
digan saviyali o‘gituvchi kadrlar yo‘q edi. Shu tufayli 1922-yilda
Abdurahmon Sa’diy pedagogik texnikumlar uchun o‘zbek tili va
adabiyotidan dastur tuzib, “Bilim o‘chog‘i” jumalining 1923-yil



2-3-sonlarida e’lon qildirdi. Keyinroq bu dastur o‘rta maktablar-
ga ham tatbiq etildi va shu asosda darslik ham ishlab chigildi.
Ushbu dasturda adabiy ta’limni yoiga go‘yish kechimida tala-
balar bilim saviyasi va yosh xususiyatlarini hisobga olishga ilk
urinish seziladi.

A.Sa’diy dasturida o‘rganilishi kerak bo‘lgan mavzular ko‘r-
satilgani holda shu mavzuda o ‘qgilishi lozim bo‘lgan adabiy matn
aniq belgilab berilmaydi. Bu dasturda ham awal nazariy qoida-
lar berilib, so‘ngra shunga muvofiq keladigan badiiy asami tek-
shirish ko‘zda tutilgan edi. Dasturda sinfda va sinfdan tashgarida
olib boriladigan mashg‘ulotlar bo‘yicha hech ganday yoi-yo ‘riq
berilmagandi.

A.Sa’diy o‘z dasturida o‘zbek adabiyotini quyidagicha davr-
lashtiradi:

1. Burungi davr (Uyg‘ur ham Yassaviy va Bogirg‘oniy davr-
lari shunga kiradi) va bu davming adib va shoirlari.

2. Chig‘atoy yoxud Chig‘atoy-o‘zbek davri (Chig‘atoy xon-
dan, ya’ni XI1I asrdan boshlab 1905-yilga qadar) va bu davming
shoirlari va adiblari: Temurlang, Lutfiy, Sakkokiy, Mashrab, Hu-
sayn Boyqgaro, Navoiy, Bobir, Muhammad Solih, Shayboniy,
Abdulg‘oziy, So‘fi Ollayor va boshga so‘ngi zamonning, ya’ni
1905-yilga qadar bo‘lgan o‘zbek shoirlari.

3. Uyg‘onish davri va bu davming shoirlari (1917-yilga ga-
dar).

4. Ingilob davri.

Adabiyot o‘gitishni tashkil etish yuzasidan gilingan bunday
urinishlardan keyin boshlang‘ich va yetti yillik maktablar uchun
adabiyotdan dastlabki majmualar ham tuzila boshlandi. XX asr
boshlarida jadidlar tomonidan yaratilgan darslik va majmualar,
asosan, boshlang‘ich maktabga mo‘ljallangan bo‘lib, tarbiyaviy
yo‘nalishdagi matnlardan iborat, zarur didaktik apparatlar bi-
lan ta’minlanmagan pedagogik ashyolar edi. 1924-yilda Elbek
“Go‘zal yozg‘ichlar”, 1926-yilda Cho‘lpon “Adabiyot parcha-
lari” majmualarini tuzadi. 1924-yildaA.Sa’diy o‘zi ishlab chiggan
dastur asosida “Amaliy ham nazariy adabiyot darslari” darsli-
gini yaratadi. Bular Ovro‘po talablariga bir gadar mos keladigan
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o‘quvliklar bo‘lib, adabiy ta’lim samaradorligi ortishi va millat
yoshlarining badiiy tafakkuri o‘sishiga sezilarli ta’sir ko ‘rsatdi.

1926-yilda Fitratning “Adabiyot qoidalari” kitobi chiqdi. Bu
bitik talabgorlarga adabiyot bo‘yicha dastlabki ilmiy ma’lumot-
lami berish ko‘zda tutilgan nazariy yo'nalishdagi darslik edi. Ki-
tobda muallifning sohani puxta bilishi, adabiyot nazariyasi, mum-
toz adabiyot tarixi, folklor hamda o‘quvchilar egallashlari lozim
bo‘lgan ilmiy-nazariy tushunchalar hagida aniq tasawurga ega
ekani yaqgol ko‘zga tashlanib turardi.

XX asming 30-yillarida g‘oyat avj olgan vulgar-sotsiologik
yondashuv tufayli vogelikni xolis badiiy tasvirlashga uringan ada-
biy asarlami sinfiy-partiyaviy yo‘nalishda emas, ilmiy izohlashga
uringan olimlarga garshi xumjlar avj oldirildi va shu vaqtga ga-
dar yaratilgan darslik hamda xrestomatiyalaming deyarli barcha-
si yo‘gqga chigarildi. Ulaming mualliflari mayda buijua garash-
larida, sotsializmdan toyinish, millatchilik kabi “jinoyat”larda
ayblandilar.

0 ‘tgan asming 30-50-yillarida adabiy ta’lim tamomila mafku-
raviy yo‘nalishga solindi. Unda sotsializm madh etilgan, uning
eng to‘g‘ri, adolatli va dunyodagi barcha xalglar alalogibat kela-
digan ijtimoiy tuzum ekani tasvirlangan asarlargina maktablarda
o‘gitiladigan bo‘ldi. Badiiyatning asl namunalari bo‘lgan asarlar
maktab ta’limigajalb etilmadi. Aynigsa, ming yillik o‘zbek adabi-
yoti namunalariga sotsializmga butunlay yot bitiklar degan garash
hukmronlik qildi. Natijada, bu yillarda maktablarda adabiyotdan
ko‘ra ko“proq siyosiy chaqiriglar bitilgan yaratiglar o ‘rganildi.

30-yillardan e’tiboran 0‘zbek maktablaridagi o‘zbek adabiyo-
ti darslarida ms adiblarining ijodini o‘rganish keng yo‘lga qo‘yil-
di. Hatto, ijodi ms maktablarining o‘zida ham o‘gitilmaydigan
Serafimovich, Gladkov, Furmanov singari adiblaming asarlarini
o‘rganishga “0 ‘zbek adabiyoti” darslarida katta vaqt, darslikla-
ridan keng-mo‘l joy ajratildi. Shu xildagi tamoyil XX asming
60-80-yillarida ham davom etdi. 0 ‘quvchilarga Yassaviy, Ubay-
diy, So‘fi Olloyor, Mashrab, Fitrat, Cho‘lpon, Usmon Nosir kabi
ijodkorlaming nomlari ham aytilmagani holda “0 ‘zbek adabiyo-
ti” darsliklaridan ms adabiyoti namunalari yanada ko‘proq o ‘rin



oldi. Ahvol shu darajaga borib etdiki, 1993-yilga qadar o‘qgitib ke-
lingan 317 betlik 7-sinf “Vatan adabiyoti” darslik-majmuasining
roppa-rosa 202 beti rus adabiyotiga mansub asarlardan iborat
bo‘ldi. Achinarlisi shundaki, H.Yoqubov, A.Zunnunov, R.Usmo-
novlar tuzgan bu darslik 14 marta nashr etilgan va millat bolala-
riga o‘zbek adabiyoti hagida shu tarzda tasavvur berib kelgan.
Boshga darsliklar ham bundan yaxshiroq emasdi.

XX yuzyillikning 30-yillarida qatag‘on qgilinib, 50-yillaming
ikkinchi yarmida oglangan Cho‘lpon, Fitrat, Usmon Nosir singari
adiblaming asarlari mutlaqo o°‘rganilmasdi. Umumiy o‘rta ta’lim
vaoliy maktablarda bu ijodkorlar orasidan fagat A.Qodiriyning
“Mehrobdan chayon” romanigina ming xil tanqidiy yondashuvlar
bilan o“qitilar edi. Eng achinarlisi, adabiyot saboqlariga o ‘quvchi-
larda estetik did, adabiy ta’h, ma’naviy sifatlar shakllantirish vo-
sitasi deb emas, balki ularga g‘oyaviy-siyosiy tarbiya berishning
yo‘li deb qaralardi. Shuning uchun, hatto, maktab darsliklariga
kiritilgan mumtoz asarlar ham o‘quvchilarga toiig ‘icha mafku-
raviy yo‘sinda, sovet tuzumining tengsiz darajada yaxshiligini,
milliy o‘tmishning zulmatdan iboratligini ta’kidlashga xizmat
qgildirilardi. Badiiy asarni, gqanday yashash yuzasidan nasihat qi-
lish va o‘tmishni qoralash vositasi deb anglash keng yoyilgandi.
Shu bois ham o‘quvchilaming badiiy matnni o‘gib, undagi este-
tik jozibani tuyishlariga emas, balki asarlardan chigarilishi lozim
bo‘lgan siyosiy-mafkuraviy xulosalami bilib olishlariga e’tibor
garatilardi.

Sovet davrida o‘zbek millatining bitta adabiyoti progressiv,
diniy-mistik vafeodal-saroy adabiyoti tarzida uch garama-qgar-
shi guruhga bo‘lib qgaraldi. Maktab o‘quvchilariga diniy-mistik
va feodal-saroy adabiyoti namunalari mutlaqo o ‘rgatilmasdi. Oliy
o‘quv yurtlari talabalari ulardan ayrim namunalami ming xil tan-
gidiy yondashuv hamda izohlar bilan ozroq xabardor gilinar edi.
Shu tariga mumtoz adabiyot namunalariga nosog‘lom munosabat
garor topgan edi. Chunonchi, ayrim ijodkorlami sun’iy ravishda
saroyga, mavjud tuzumga, islom diniga qgarshi kishilar tarzida
ko‘rsatish keng yoyilgan edi.

Shuni alohida ta’kidlash kerakki, eng gattol davrlarda ham
jamiyat muayyan yo‘nalishda taraqqiy etishdan to‘xtamaydi.



Chunki jamiyat ichidagi ilg‘or kuchlar tabiiy ravishda uning rivo-
jiga ta’sir ko'rsataveradi. Shu ma’noda, sovet davrida ham adabi-
yot o ‘gitish amaliyoti 0‘z holiga tashlab qo‘yilmagani kabi adabi-
yot o‘gitish metodikasi ilmi ham, ma’lum darajada, taraqqiy etdi.
Birinchi navbatda, o‘zbek ilmiga “adabiyot o‘gitish metodikasi”
degan ilmiy atama ayni shu davrda olib kirilganini ta’kidlash ke-
rak. 1952-yilda “0 ‘zdavnashr” nashriyoti tomonidan badiiy matn-
ni nozik his etadigan adabiyotchi, mumtoz adabiyotning bilimdon
tadgiqotchisi, o‘zbek maktablarida adabiyot o‘gitish muammo-
lari bilan ilmiy asosda shug‘ullangan birinchi mutaxassis Subu-
toy Dolimovning “Adabiy o‘gish metodikasi” kitobi chop etildi.
Kitobning shu tarzda nomlanishiga asosiy sabab shunda ediki, u
vaqtlarda respublikada o‘rta maktablar kam bo‘lib, asosan yetti
yillik maktablar ko‘p edi. Ma’lumki, to‘ligsiz o‘rta maktablarda
adabiy ta’lim adabiy o‘qish shaklida yo‘lga go‘yiladi.

1955-yilda S.Dolimov o‘zbek metodistlari orasida birinchi
bo‘lib, “5-sinf “Vatan adabiyoti” xrestomatiyasi uchun metodik
go‘llanma” deb nomlangan metodik asarini yaratdi va o°‘zbek
metodikasi amaliyotida o ‘gituvchilar uchun goMlanma yozish taj-
ribasiga asos soldi. Shundan keyin bu turkumda bir gator qo‘llan-
malar yaratildi. 1967-yilda S.Dolimov, Q.Ahmedov va H.Ubay-
dullaevlar tomonidan oliy maktab talabalari uchun “Adabiyot
o0°‘gitish metodikasi” go‘llanmasi yaratildi. Unda ilk bor maktab
adabiy ta’limini uyushtirishning universal jihatlari ilmiy tizimga
solingan holda tagdim etildi. To‘g‘ri, bu darslikda va o *sha vagtda
adabiyot o‘qgitish bo‘yicha yaratilgan boshga metodik ashyolarda
bugungi garashlarga to‘g‘ri kelmaydigan, hukmron mafkura ta-
lablariga muvofiq girralar, ilmiy xolislik buzilgan o‘rinlar, sun’iy
talginlar bor edi. Lekin barcha kamchiliklariga garamay, zamonaviy
ma’nodagi adabiyot metodikasi fani aynan o‘sha davrda, o‘sha
mutaxassislar tomonidan shakllantirilgani ayon hagigatdir.

Egamanlik davri adabiy ta’limining yetakchi tamoyillari.
0 ‘zbekiston egamanlikka erishishidan salgina oldin, gayta qu-
rish, oshkoralik deb ataluvchi davrlar boshlanishi bilan o‘zbek
oydinlarining katta gismi maktab adabiyotini tamomila bosh-
gacha o‘gitish lozimligini anglab yetgan edilar. Shu yo‘lda, av-
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val, garashlar o‘rtasidagi kurashlar, keyinchalik tashkiliy ishlar
bir necha yil davom etdi. 1991-yilning 13-martida Respublika
Vazirlar kengashi raisining o‘sha paytdagi o‘rinbosari yozuvchi
Erkin Samandar tashabbusi bilan professor U. Normatov bosh-
chiligida o‘n uch olimdan iborat ishchi guruhi tuzilib, ular oldiga
maktab adabiyot darsliklarini tubdan yangilash vazifasi qo‘yildi.
1991-yilning yozida birinchi marta metodika ilmining so‘nggi
yutuglari imkon gadar hisobga olingan chinakam milliy asosda-
gi maktab adabiyot dasturi tuzildi. Yil mobaynida o‘qgituvchilar,
ota-onalar, mutaxassislar tomonidan gizg‘in muhokama gilingan
dastur loyihasi 1992-yilda gayta ishlanib, maorifvazirligi tomoni-
dan tasdiglandi va 1993-yildan boshlab shu dastur asosida yaratilgan
“0 ‘zbek adabiyoti” darsliklari maktab amaliyotigajoriy etildi.

Egamanlik yillarida yaratilgan ilk adabiyot darsliklarida aso-
siy e’tibor o‘quvchilarga o‘zbek adabiyotining nagadar boy va
jozibali ekanini anglatishga garatildi. Shuningdek, bir milliy ada-
biyot namunalariga “mehnatkashlaming ilg‘or adabiyoti”, “sa-
roy adabiyoti” va “diniy-mistik adabiyot” tarzida gqarama-qarshi
go‘yib yondashish an’anasiga barham berildi. Ko‘p asrlik o0‘zbek
adabiyotining sara namunalariga umumiy badiiy boylik va mil-
lat ma’naviyatini shakllantirishda baravariga gatnashishi mumkin
bo‘lgan estetik yaratiq tarzida yondashildi.

Egamanlik yillarida ilk bor “Uzluksiz adabiy ta’lim yo‘rig‘i”
(1995) hamda “Adabiyot o‘gitish bo‘yicha ta’lim davlat stan-
darti” (1995) tuzildi. Ularda ko‘rkam adabiyotga o‘quvchilar
ma’naviyatini shakllantirish vositasi tarzida garash rasman bel-
gilab go‘yildi. Ya’ni o‘zbek pedagogikasida birinchi bor maktab
adabiy ta’lim kechimi uchun fagat adabiyotga doir bilimlami
o0°‘zlashtirish emas, balki o‘quvchining ma’naviy sifatlarini shakl-
lantirish asosiy magsad sanalishi belgilab qo‘yildi. Shuningdek,
adabiyot darsliklariga adib emas, balki badiiy asar tanlab olinishi
kerakligi ta’kidlandi.

Adabiyot o‘gitish tizimi uchun adabiyotga doir dalillami
o‘zlashtirib olish, badiiy matnni yod bilishning o‘zi emas, balki
adabiy asar gahramonlarining tuyg‘ulari va muallifning fikrlarini
his etish, ulaming dardlarini anglash, ularga tuyg‘udosh bo‘la



olish muhim ekaniga e’tibor garatildi. Adabiyot bo‘yicha yaratil-
gan darslik va metodik qoilanmalarda o‘quvchilar o ‘gituvchidan
eshitgan yoki matndan eslab qolgan o‘rinlami gaytadan aytib
berishga emas, balki badiiy matn zamiridagi yashirin jihatlami
ilg‘ash, badiiy so‘z gatidagi jozibani ocha bilishga yo ‘naltirildi.

Ta’kidlash kerakki, 1997-yilda barcha o‘quv fanlari orasida
birinchi boiib, 7-sinf“0 ‘zbek adabiyoti” darsligidan foydalanish
bo‘yicha “0 ‘gituvchi kitobi” nomli metodik qoilanma chop etil-
di. Shu nomdagi kitob 2001-yilda 6-sinf “Adabiyot” darsligidan
foydalanish bo‘yicha, 2003-yilda 8-sinf “Adabiyot” darsligidan
foydalanish yoilari tadqiq etilgan “Adabiy saboqlar 8” kitobi
nashr qgilindi. 2004-yildan boshlab esa, har bitta adabiyot darsligi
undan foydalanish yoilari aks etgan metodik goilanma bilan bir-
galikda yaratila boshlandi.

Albatta, mustaqillik davrida ham adabiyot o‘qgitish borasidagi
barcha muammolar toia hal etilgan emas. Bugungi kunda ham
bu borada turli darajadagi garashlar kurashi bormoqda. Lekin
muhimi shundaki, egamanlik sharoitida o‘zbek adabiyoti 0‘zbek
yoshlarining ma’naviyatini garor toptirishga yo‘naltirildi. Albat-
ta, vaqtlar o ‘tishi bilan bu jarayon muayyan takomilga erishib, 0‘z
ijobiy natijalarini beradi.

Savol va topshiriglar:

1. Ma’rifatchilik adabiyotiga xos xususiyatlar va adabiy taiim haqgida
mulohaza yuriting.

2. Jadidchilikning yuzaga kelishi va uning Turkiston oikasidagi
adabiy ta’limga ta’siri to‘g ‘risida to“xtaling.

3. Jadidlaming o'gitish usuli va adabiy ta’limdagi o‘zgarishlami
izohlang.

4. Sovet maktablarida o'zbek adabiyotini o‘gitishning nochor ahvoli
va buning sabablarini ko‘rsating.

5. Bir milliy adabiyotning turli garama-garshi guruhlarga boiib tash-
lanishiga qanday garaysiz?

6. Egamanlik davrida maktab adabiy taiimi oldiga ganday magsad
go'yildi?

7. Bugungi adabiyot o'gitishning sogiom mantigga muvofigligini
ta’minlagan omillami ko‘rsating.
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2-bo‘lim. 0 “ZBEK ADABIYOTINI 0 ‘QITISHNING
UMUMNAZARIY MASALALARI

ADABIY TA’LIM ASOSLARI

Reja:

1. Yoshlar ma’naviyatini shakllantirishda ko‘rkam adabiyot-
ning o‘mi.

2. Adabiyot o‘gitishning magsadi.

3. Adabiy ta’limning vazifalari.

4. Adabiyot o‘gitishning mazmuni.

Tayanch tushunchalar:

Adabiyot o fqitishning magsadi, ma’naviy barkamol shaxs,
adabiyot o qitishning vazifalari, kitob o giydigan o guvchi, o qi-
ganini tushunadigan o guvchi, asami tahlil giladigan o quvchi,
fikrini ayta oladigan o ‘quvchi, o guv rejasi, o quv dasturi, ta 1im
standarti, o guvliklar, o quv go'llanmalari, metodik qo 1lanma-
lar, ko rsatmali qurollar.

Xalgning madaniy-intellektual saviyasi o‘sib borishi bilan,
umuman, san’atning, xususan, ko‘rkam adabiyotning shaxs ma’-
naviyati va u orgali jamiyat hayotiga, uning ma’naviy-psixologik
iglimiga ta’siri orta boradi. Shuning uchun ham jamiyat hayo-
tining burilish davri bo‘lgan hozirgi kunlarda adabiyot yosh av-
lod ma’naviyatini shakllantirishda beqiyos o‘rin tutadi. Badiiy
adabiyot nafagat xalg ma’naviy giyofasini shakllantirish, balki
mamlakat igtisodiyotini ko‘tarish, uning ijtimoiy qudratini ort-
tirishga ham ta’sir ko‘rsatadi. Chunki jamiyat taragqiyoti tezligi
unda yashayotgan odamlaming intellektual va ruhiy imkoniyat-
lari darajasiga bog‘liqdir. Binobarin, jamiyat a’zolari tafakkuri va
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ma’naviyatining qandayligi uning taraqqgiyoti garqin (sur’at)ini
belgilaydi.

Ko‘rinadiki, millat yoshlarining ma’naviyati qaror topishida
adabiyot o‘gitish muhim o‘rin tutadi. Yoshlaming muayyan ha-
yotiy vaziyatlarda gaysi yo‘Ini tutishi, ganday to‘xtamga kelishi,
ko‘zda tutgan ishlami gay saviyada bajarishlari, ko‘p jihatdan,
uzluksiz ta’lim tizimi bosqichlarida adabiyotning ganday o‘qi-
tilishiga bog‘ligdir. Shuning uchun ham adabiyot metodikasi ilmi
uchun adabiy ta’limning asoslarini belgilash hal giluvchi ahami-
yatga egadir. Ya’ni maktab adabiy ta’limi kimni, nima maqsadda,
nimani va ganday o ‘qitishi kerakligini aniq belgilab olish hal qi-
luvchi ahamiyatga egadir.

Sovet tuzumi o‘matilganga qadar bo‘lgan davrda Turkiston-
da adabiyot islom agidalariga amal giladigan, shariat talablarini
bajaradigan, ilohiy ma’rifatga intilib, Allohning jamolidan bah-
ramand boiishga urinadigan shaxslarning ma’naviyatini tarbi-
yalash maqgsadida o‘qgitilar edi. Bu, albatta, umumiy mo‘ljal, in-
tilinadigan oliy marra edi-yu, lekin u har bir maktabdor va undagi
0 ‘gituvchi uchun yagona maqgsad edi deb aytish mushkul. Chunki
maktab xususiy, o‘qgish va o‘gitish ixtiyoriy bo‘lgani uchun bu
borada har xilliklar bo‘lishi, turli o‘gituvchilar o‘z oldiga turlicha
maqsadlar qo‘ygan bo‘lishi tabiiy edi.

Sovet davrida esa adabiy ta’lim to‘lig‘icha o‘quvchilarda
kommunizm ishiga sadogat, Lenin g‘oyalariga ishonch hamda
g‘oyaviy-siyosiy yetuk, markscha-lenincha dunyoqarashga ega
shaxs shakllantirishga garatilar edi. Bu magsad, aynigsa, o ‘zbek
maktablarida yalang‘och ko‘rinish olgan edi. Shuning uchun ham
bizda badiiy asarlar, asosan, ijtimoiy nuqtai nazardan talgin etili-
shi avj olgandi. Ya’ni ta’lim tizimida o‘rganilayotgan bitikning
ko‘rkamlik jihatlariga e’tibor garatilmas, fagat undan Kkeltirib
chigariladigan ijtimoiy ma’no muhim hisoblanar edi.

Zamonaviy ma’nodagi milliy adabiyot o‘gitish metodikasi
ilmi shakllanishi boshida turgan, bu soha bilan birinchi bo‘lib
professional darajada shug‘ullangan olim Subutoy Dolimov ush-
bu fan tomonidan hal qilinishi zarur bo‘lgan muammolami ilmiy
asosda ko‘rsatib beradi: “Metodika bir-biri bilan bog‘langan



quyidagi masalalarni hal giladi: kimni o ‘gitish va nima uchun
uni o ‘gitish kerak (bu - ta'limning magsadi), nimani o ‘gitish
lozim (bu - taiimning mazmuni va sistemasi), ganday qilib
o0 ‘rgatish kerak (bu - taiimningformasi va metodi)'41. Ma’lum-
ki, ilmda masalaning to‘g‘ri qo‘yilishi muhim sanaladi. Chunki
to‘g‘ri go‘yilgan masala gachondir o‘zining haqgoniy yechimi-
ni topadi. Noto‘g‘ri qo‘yilgan masala esa, kishini chalg‘itib hag
yoidan uzoglashtiradi. Keltirilgan ko‘chirmadan olimning adabi-
yot o‘gitishning asoslarini to‘g‘ri belgilab olish maktab adabiy
ta’limini yo‘lga qo‘yish uchun hal giluvchi ahamiyatga egaligini
bexato bilgani anglashiladi.

Maktab adabiy taiimini sovet davrida gabul gilingan tarz-
da amalga oshirish orqgali yoshlar ma’naviyatini shakllantirish
mumkin emasligi o‘sha vagtdayoq ma’lum boiib golgandi. Shu
sababdan sovetlar hukmronligining turli davrlarida 0 ‘zbekis-
tondagi o‘rta, o‘rta maxsus va oliy maktabda adabiyot o‘qgitishni
yaxshilash masalasi har xil migyos hamda darajalarda qayta-gay-
ta ko‘rildi, o‘quv dastur va darsliklari keragidan ko‘proq o‘zgar-
tirildi. “Sharqg yulduzi” jumalining 1987-yil iyun sonida “Maktab
va adabiyot” mavzusida bahs uyushtirilib, adabiy taiimni gay-
ta qurishning dolzarb masalalari muhokama qilindi. XX asming
90-yillari boshida maktabda adabiyot o‘qitish borasidagi kam-
chiliklar to‘g ‘risida “Maktab sinov maydoni emas” nomli magola
chop etildi.

Jamiyat hayoti uchun muhim ahamiyatga ega har ganday
muammoni bir zarb bilan gaytib go‘lurmaydigan qgilib hal gi-
lishning imkoni yo‘q. Shulardan biri boimish adabiyot o ‘gitish-
ni yaxshilash masalasi ham jamoatchilik tomonidan gayta-gayta
muhokama qilindi va hozir ham muhokama gilinmoqda. Negaki
adabiy taiim - to‘xtovsiz harakat va o‘zgarishlar qurshovidagi
jarayon. Shu xil bahslar boshlanganiga qgirq yil boiayotir hamki,
koiarilgan muammo oz dolzarbligini yo‘gotgani yo‘q. Bu orada
umumtaiim maktablari “Adabiyot” dasturlari 1988, 1991, 1997,
1999,2006,2008,2010,2018,2020,2021-yillarda o‘n marta yan-
gilandi.

i Dolimov S., Ubaydullayev H., Ahmedov Q. Adabiyot o‘gitish metodikasi.

- T.:“0 ‘gituvchi”, 1967. 4-bet.



Adabiyot predmetining ganday o'qitilishi, binobarin, jamiyat
a’zolari ma’naviyatining gay yo‘sinda shakllantirilishi, birinchi
navbatda, adabiy ta’limning asoslarini to‘g‘ri belgilab olishga
bog‘lig. Adabiy ta’limning asoslari: magsad, vazifalar va maz-
mutt tushunchalarini 0z ichiga oladi. Mana shu asos tushuncha-
lar aniq belgilab olinib, ta’lim kechimi shunga tayanib yo‘lga
go‘yilsagina adabiyot o‘qitish borasida ijobiy siljish bo‘lishiga
erishiladi.

Maktabda adabiyot o‘gitishning magsadi to‘g‘ri belgilanma-
sa, taiim jarayoni ganchalik mahorat bilan uyushtirilmasin, ar-
ziydigan natijani qoiga Kkiritib boimaydi. Afsuski, hozirgi ada-
biyot o‘gitish amaliyotida na bosh, na umumiy va na Xxususiy
maqsadlami aniglab olmay turib ish ko‘rish holati ommaviy tus
olgan. Shuning uchun ham juda ko‘pchilik hollarda o‘quvchilar
nima uchun adabiyot o‘rganishlari kerakligini bilmagani kabi,
o‘gituvchilar ham u yoki bu mavzuni nega o ‘rgatayotganlari haqi-
da gat’iy ilmiy to‘xtamga egaboimagan holda ish yuritaveradilar.

Subutoy Dolimov domla oz davridagi hukmron mafkura ta-
labidan kelib chigib, badiiy adabiyotni ideologiyaning bir turi
deb sanagan, adabiyot predmetini o‘quvchilarga g‘oyaviy-si-
yosiy tarbiya berishning vositasi deb garagan boisa-da, hamisha
maktab adabiy taiimi o‘z oldidagi maqgsadni aniqg belgilab oli-
shi kerakligini ta’kidlab kelgan. Mashhur metodist olim adabiyot
predmetining birinchi navbatdagi vazifasi o‘quvchilami estetik
zavqqa ega, badiiy jozibani tuyadigan shaxslar sifatida tarbiya-
lash ekanini nazarda tutib ish ko‘rardi. Bu hoi olimning quyida-
gi fikrlarida yaqgol namoyon boigan: “...o‘gituvchilar, metodik
gollanmalarning avtorlari adabiyotnifagat o ‘quv materiali deb
hisoblab, adabiyot darslari bolalargafagatplan tuzishni, gahra-
monga xarakteristika berish yo ‘llarini, uning og‘zaki vayozma
nutqini o ‘stirishni o ‘rgatadi deb talgin giladilar. Ular adabiyot-
ning estetik tasirini, shaxsning har tomonlama kamol topishi-
ga yordam berishini ikkinchi o ringa qoYydilar, ba’zan adabi-
yotning bu xususiyatini batamom unutib qoYydilar” * Chindan

B Dolimov va bg. Adabiyot o'gitish metodikasi. - T.: “O'gituvchi”, 1967.
52-bet.



ham, o'quvchilarga biror adabiy asar bo‘yicha reja tuzish, biror
mavzuda insho yozdirish, biror asaming mazmunini aytib be-
rishga o‘rgatishning o‘zi magsad bo‘lolmaydi. Garchi odamning
hayotida yugorida sanalganlar katta o‘rin tutsa ham ular adabiyot
0°‘gitish jarayoni uchun bosh magsad boia olmaydi.

Ko‘pchilik o‘gituvchilar nazarida adabiyot o‘gitishdan maqg-
sad yozuvchilar va ulaming ayrim asarlari hagida o‘quvchilar-
ga ma’lumot berishdangina iboratdir. Lekin bu ma’lumotlami
berishning o‘zi ganday magsad bilan amalga oshirilishi kerakli-
gi to‘g‘risida o‘ylab ham ko‘rmaydilar. Qizig‘i shundaki, sovet
davridagi rasmiy pedagogik hujjatlarda ham adabiyot o“qgitish-
ning vazifalari ko‘rsatilar edi-yu, uning magsadi belgilab beril-
masdi. Ya’ni adabiyot o‘qgitish bo‘yicha nimalar gilinishi kerakligi
aytilardi, ammo o ‘sha ishlar nima uchun gilinishi zarurligi ko ‘rsa-
tilmas edi. Holbuki, u yoki bu o‘quv fanining bosh magsadi ta’lim
tizimi oldiga yagona buyurtmachi boimish jamiyat tomonidan
go‘yiladi va tegishli hujjatlarda aks etgan bo‘ladi.

Hozirgi kunda uzluksiz ta’lim tizimida adabiyot o‘gitishning
bosh magsadi “Umumiy o ‘rta ta’limda adabiyot fanini o‘qgitish-
ni rivojlantirish konsepsiyasi” tarzida nomlangan rasmiy peda-
gogik hujjatda: “sog‘lom e tigodli, o ‘tkir hissiyotli, yuksak didli,
axlogan barkamol, aglan yetuk, o‘zga insonning tuyg‘ularini
anglaydigan, o‘z xatti-harakatlari uchun javob bera oladigan
shaxsning ma’naviy dunyosini shakllantirishdan iborat” ekani
belgilab go‘yilgan19 Bu magsadga o ‘quvchida badiiy adabiyotga
mehr uyg‘otish, ularga adabiyotning sehrli olami tilsimini topib
berish orgali erishiladi.

Ta’kidlash kerakki, deyarli barcha holatlarda “adabiyot” ata-
masining “adab” so‘zidan olingani, u odobning ko‘pligi ekani
aytilib, ezgu axloqiy sifatlarga egalikni anglatishi gayd etiladi va
shu jihatga alohida urg‘u beriladi. To‘g‘ri, adab, demakki, adabi-
yot odobni anglatadi va shaxsda shu fazilatni shakllantirishga xiz-
mat giladi, lekin bu degani uning vazifasi yolg‘iz shundangina
iborat degani emas. Negaki “adab” so‘zining biz biladigan va ish-

] Umumiy o‘rtata’limning adabiyot fani bo'yicha Milliy o‘quv dasturi (1-11-
sinf). - T.. RTM, 2020. 13-bet.



latadigan axloqiy-etnik anglamidan tashgari, “nazm va nasrda...
fikrni go‘zal va obrazli qilib ifoda etish malakasi' ma’nosini
anglatadigan badiiy-estetik tushunilishi ham bor2) Bu hoi badi-
iy adabiyotga fagat odob o‘rgatish vositasi debgina garaydigan
biryoglama va jo ‘n yondashuv o‘miga adabiyotning go‘zal ifo-
da san’ati ekani uning nomidayoq aks etganini ko‘zda tutadigan
sog‘lom garash chigishiga imkon beradi.

Darslikdagi va xrestomatiyalardagi asarlarni o‘z talabalariga
to‘lig o‘gitgan, ammo ulami dasturda boimagan boshqga badiiy
asarlarni o‘gishga o‘rgata olmagan o‘gituvchi mehnatkash, fidoyi
boisa-da, jamiyat tomonidan belgilangan magsadga erishmagan
muallim sanaladi. Jamiyat taraqgiyotining bugungi bosgichi mus-
tagil fikrlaydigan shaxsni shakllantirishni taqozo etadi. Bunday
shaxslarsiz egaman yurtni qurib boimaydi. Chunki mamlakat-
ning mustaqilligi unda yashayotgan kishilaming mustagilligidan
boshlanadi. Estetik va axlogiy jihatdan yetarlicha shakllanmagan
kimsa mustaqil fikrlaydigan barkamol shaxs u yoqda tursin, umu-
man, shaxs boiolmaydi.

Jamiyat tomonidan belgilangan ana shu bosh maqgsaddan ke-
lib chiggan holda, har bir darsda sinfdagi o‘quvchilar oldiga har
bir o‘gituvchining o‘zi ham magsad qo‘yishi kerak boiadi. Bu
magsadni umumiy magsad deb atash mumkin. Uning bunday ata-
lishiga sabab shundaki, umumiy magsad sinfdagi barcha o‘quv-
chilarga qaratilgan va ulami o‘z atrofiga birlashtiradigan boia-
di. Umumiy maqgsadning o‘zi a) tarbiyaviy maqgsad; b) ta’limiy
magsad; v) rivojlantirish magsadi kabi uch yo‘nalishga boiina-
di. Ya’ni o‘gituvchi har bir dars mobaynida maium darajada tar-
biya, maium darajada taiim berish orgali o‘quvchini muayyan
darajada rivojlantirishga erishishi lozim boiadi. Ana shu yo‘sin-
da shakllantirilgan o ‘quvchi kompetentli shaxs darajasiga yetadi.

Hozirgi kunda pedagogika ilmi va amaliyotida magsadni
natija bilan muvofiglashtirishga urinish, ya’ni identifikatsiyalash
harakati ketmogda. Ya’nikim, o‘gituvchi o‘zi va o‘quvchilari ol-
diga shu gadar anig va ko‘zga ko‘rinadigan maqgsad qo ‘yishi ke-
rakki, bu magsad o‘quvchilar dars davomida erishadigan natijaga

DAlisher Navoiy: qomusiy lug‘at. -T., “Sharq” NMAK, 2016. 52-bet.



teppa-teng bo‘Isin. 0 ‘gituvchi go'ygan magsad bilan o‘quvchi
erishgan natijaning bir xilligiga erishish magsadning identifikatsi-
yalashuvi, ya’ni uyg'unlashuvi demakdir. Buning uchun umumiy
maqgsad har bir unsuri aniq ko‘zga tashlanib turadigan darajada-
gi o‘ta konkret tarkibiy gismlardan iborat bo‘lib, mashg‘ulotni
tashkil etgan ichki unsurlarga, hozirgi til bilan aytganda, o‘qgitish
modullariga muvofiq kelishi lozim bo‘ladi.

Ma’lumki, har bir o‘quvchi yoki talaba o‘quv muassasasiga
0‘zigagina ma’lum bo‘lgan shaxsiy yoki individual bir magsad
bilan keladi. Shaxsiy magsad hamisha ham ta’lim olish, tarbiyala-
nish yoki rivojlanishni ko ‘zda tutgan bo‘ladi, deyish giyin. Chun-
ki o‘quvchi ko‘pchilik holatlarda biror darsga kirar ekan, 0‘z ma-
gsadini aniq belgilab olmagan boiadi. Shunchaki sabogga kirish
kerakligi uchun kiradi. Adabiyot o‘gituvchisi bir sinfdagi turli-tu-
man shaxsiy maqgsadga ega boigan bolalami bitta umumiy mag-
sadga birlashtira olishi kerak. Buning ustiga, umumiy magsad
bosh magsadda belgilab qo‘yilgan pedagogik marralarga muvofiq
kelishi va unga yo ‘naltirilishi lozim.

Magsad tayin etilgach, unga erishishning yo‘llari gidiriladi va
u ilmda vazifalar tushunchasi bilan umumlashtiriladi. Adabiyot
o‘quv predmeti oldida o‘quvchilami badiiy asar o‘giydigan qi-
lish, tabiiy va badiiy go‘zallikdan ta’sirlanishga, yomonlik va ga-
bohatdan nafratlanishga o‘rgatish kabi vazifalar bor. Negaki ana
shunday sifatlarga ega bo‘lgan odamdagina ezgu ma’naviy fazi-
latlar shakllanishi mumkin. Ma’lumki, insoniy qadriyatlarga be-
farg, yaxshi bilan yomon, go‘zal bilan xunuk, halol bilan haromni
farglamaydigan kishilardan iborat har ganday jamiyat tanazzulga,
ingirozga mahkumdir. Maktab adabiy ta’limi har ganday odam
uchun o‘zini tanish vositasi, 0‘zini tanish esa, o0‘zgani tushunish-
dan boshlanadi. 0 ‘zgani tushunish mashqi badiiy asarlardagi gah-
ramonlami his etishdan ibtido oladi. Shundan kelib chiggan holda
maktabda adabiyot o‘gitishning vazifalari:

. badiiy so‘zdan ta’sirlanish, uning jozibasini his etish, ha-
qigiy badiiy asami tanish va tahlil gilish ko‘nikmalarini shakllan-
tirishdan;



» o‘gilgan badiiy asar namunalaridan o‘zlariga hayotiy xu-
losalar chiqgarish, badiiy asar o‘gishni o°‘zining hayotiy ehtiyojiga
aylantirishdan;

* yozma va og‘zaki nutq savodxonligiga erishish, adabiy til
me’yorlariga rioya etish, uslubiy rang-baranglikdan foydalana olish
ko‘nikma va malakalarini rivojlantirish hamda adabiyot o‘quv
fanining mohiyatidan kelib chiggan holda tayanch kompetensi-
yalami shakllantirishdan iborat tarzida belgilangan2L

Maktabda adabiyot o‘gitishning rasmiy pedagogik hujjat
boimish konsepsiyada ko‘rsatilgan vazifalariga o ‘quvchilarda
badiiy adabiyotga mehr uyg‘otish, ularni ko‘rkam asarlarni
o0 ‘giydigan, o ‘giganlarini tushunadigan va tahlil gila biladigan,
badiiy matn tog ‘risidagi fikrlarini og‘zaki yoki yozma tarzda
tog ‘ri hamda erkin ifodalay oladigan qilib shakllantirishdan
iboratdir tarzida qo‘shimcha gilish ham mumkin. Adabiy ta’lim,
ya’ni o‘gituvchi o‘z oldidagi vazifalami muvaffagiyatli o‘tashi
uchun jamiyat tomonidan pedagogik tizim oldiga qo‘yilgan bu-
gungi talablardan yaxshi xabardor bo‘lishi lozim.

Adabiyot predmetini o ‘rganish tufayli o ‘quvchilarda shakllan-
tirilgan bilim, ko‘nikma, malaka va tuyg‘ular bolalaming jamiyat
hayotidagi ishtiroklariga xizmat etishi, ularda sog‘lom dunyoqa-
rash, ezgu hayotiy pozitsiya hosil gilishi zarur.

Adabiyot boshga predmetlardan farqi oiaroq, odam uchun
fagat maktabdagi o ‘gish davridagina emas, balki umri mobaynida
yoidosh boiadigan san’at turidir. Adabiyotning yaxshi o ‘qitili-
shi asnosida, maktabga kelganida eplab jumla tuza olmaydigan
bola tilning ma’no nozikliklarini puxta egallab oladi. Yozma va
0g‘zaki tarzda ravon fikr ifodalashni o‘rganadi. Eng muhimi, u
ezgu ma’naviyatli odam sifatida shakllanadi. Xullas, o‘quvchilar-
ning axlogiy-estetik jihatdan komil bo‘lib tarbiyalanishi adabiyot
predmetining ganday o‘qgitilishiga ko‘p jihatdan bog‘liq va ular-
ni shunday ma’naviy sifatlar egasi qilib tarbiyalash adabiyotning
vazifasidir.

2 Umumiy o‘rta ta’limning adabiyot fani bo'yicha Milliy o‘quv dasturi
(1-11-sinf). - T.. RTM, 2020. 13-14-betlar.
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Bilim o‘z holicha hali e’tigod emas. E’tigodga aylanmagan
bilim foydalanilmay turgan imkoniyatdir, xolos. Agar oz vaqti-
da to‘g‘ri tarbiya koirnagan bo‘lsa, juda bilimdon odam ham
e'tiqodsiz kimsa boiib golaverishi mumkin. E’tigod odamning
o°‘z fikri, tutumi va gilgan xatti-harakatlariga ma’naviy-axloqiy
asos borligiga qat’iy ishonishi demakdir. Shu ma’noda adabiyot
e’tigodni tarbiyalashning ta’sirli quroli hamdir.

Adabiyot o‘gitish ezgu e’tigodni shakllantiradigan darajada
boiishi uchun o‘rganiladigan asarlaming mazmuni sogiom va
yuksak boiishi kerak. Hisobga olish kerakki, adabiy taiimning
maqsad va vazifalari, tabiiy ravishda, adabiyot predmetining maz-
munini belgilaydi. 0 zbek vajahon adabiyotining badiiyyuksak
namunalari hamda o ‘gilgan asarlarni tushunish va tahlil gilish
malakalarini shakllantirish uchun zarur bo‘lgan miqdordagi
nazariy ma’lumotlar, ko ‘rsatmali qurollar, o ‘quv go'llanmalari
adabiyot o ‘quvfanining mazmunini tashkil etadi.

Adabiyot o‘gitishning mazmuni, birinchi navbatda, das-
turda ifoda etiladi. Bundan tashqari, darslik, o‘quv va metodik
goilanmalar, ko‘rsatmali qurollar, turli yordamchi vositalar ham
taiim mazmunining puxta va chuqur boiishini ta’minlaydigan
unsurlardir.

Adabiyot dasturida qaysi sinfda, qaysi asarlar, gachon, gancha
vaqtdavomida gay yo ‘sinda o ‘rganilishi, ganday asarlar 0‘quvchi-
lar tomonidan mustaqil o‘gilishi belgilab beriladi. Shuningdek,
dasturda adabiyot nazariyasi bo‘yicha o‘quvchi o‘zlashtiradigan
bilimning hajmi, bogianishli nutgni o‘stirishga oid mashg‘ulot-
larga ajratilgan soatlar ham ko‘rsatiladi. 0 ‘gituvchi dasturga
ijodiy munosabatda boiishi lozim. Dastur rasmiy pedagogik
hujjat, tegishli muassasalar tomonidan tasdiqlangan huquqgiy
asos boisa-da, hech ganday o‘zgarishlami tan olmaydigan agida
emas. Shu boisdan o‘gituvchi o‘quvchilaming xarakter xususi-
yatlarini, bilim saviyalarini hisobga olib, unga ayrim o‘zgarishlar
kiritishi mumkin. 0 ‘gituvchi mavzuli reja tuzishda dastur talabla-
rini imkon qadar toiiq bajarish yoiini o‘ylashi kerak. Ayni vaqt-
da mabhalliy sharoit hamda oz imkoniyatlari va o‘quvchilarining
gizigishlarini hisobga olgan holda yillik reja tuzishda dasturda



belgilangan mavzu va soatlaming 10-15 foizi migdorida o ‘zgar-
tish Kiritishi ham mumkin.

Dasturda adabiy saboglar uchun g‘oyat muhim to‘rt asosiy
talab belgilab beriladi: a) o'rgatiladigan adabiy material; b) uni
o'rganishga ajratilgan vaqt miqdori; d) o'rganish tartibi va s) matn-
ning talgini.

Dasturda o‘quvchilar o‘rganishi kerakligi belgilab qo‘yilgan
adabiy material, birinchidan, tarbiyaviy ahamiyatga ega bo‘li-
shi, ikkinchidan, bolalaming yosh xususiyatlariga mos bo“lishi,
uchinchidan, badiiy jihatdan yuksak boMishi kerak. Shu shart-
larga amal qilinsa, tagdim etilgan badiiy material o‘quvchilar
tomonidan tez o‘zlashtiriladi va ulaming ma’naviyatiga kuchlirog
ta’sir o ‘tkazadi.

Adabiy ta’lim mazmunini tashkil etadigan tushunchalar
orasida adabiyot darsliklari ham alohida o‘rin tutadi. Adabiyot
darsliklari o‘quvchilarga hamma narsani aytib beradigan yo‘sin-
da emas, balki ulami o‘ylashga majbur etadigan, muayyan aqliy
va ma’naviy zo‘rigishni talab giladigan tarzda yozilishi zamr.
Shundagina ular o‘quvchilami o‘ziga rom etib, bolalaming ish-
chi kitoblariga aylanadi. 0 ‘quvliklaming ifoda yo‘sini, tuzilishi,
murakkablik darajasi o'quvchilaming yosh xususiyatlariga mu-
vofiq bo‘lishiga alohida e’tibor qaratilishi joiz. Ayrim mualliflar
maktab darsliklariga ham xuddi adabiyot bo‘yicha gilingan il-
miy tadqgiqotga garaganday munosabatda boMadilarki, iste’mol-
chilaming kimligi ko‘zda tutilmay qilingan bunday ashyolar ijo-
biy samara keltirmaydi.

Adabiy ta’lim mazmunini tashkil etadigan unsurlar orasida
o‘quv goilanmasi ham muhim o‘rin tutadi. Amaliyotda o‘quv
goMlanmasi bilan metodik gqoMlanmani farglamaslik, bu atama-
lami aralash qo‘llash hollari ko‘p uchragani sababli ushbu tu-
shunchaga kengrog izoh berish magsadga muvofigdir. 0 ‘quv
go‘llanmasi, birinchidan, o‘quvchi yoki talabalarga moijallanib
ulaming o‘quv dasturida ko‘zda tutilgan, darsliklarda bayon etil-
gan mavzular yuzasidan keng va chuqur bilim olishlarini ta’min-
lashga xizmat giladigan didaktik nashr bo‘lib, tegishli vazirliklar
tomonidan tavsiya etiladi. Aytish kerakki, o‘quv qo‘llanmasi tu-



shunchasi ta’lim sifatini oshirishga xizmat giladigan laboratoriya
jihozlari, asbob-uskunalar, xaritalar, jadvallar, ko‘rsatma qurol-
lar, multimedia va kinofilmlar, ovozli yozuvlar singari ashyolar-
ni ham oz ichiga oladi. Shuningdek, ta’lim jarayoniga tegishli
bo‘lgan o‘qgish kitoblari, majmualar, spravochniklar, lug“atlar,
moslashtirilgan matnlar, masala va mashglar to‘plamlari, daftar-
lar ham o‘quv go‘llanmasi tushunchasiga kiradi.

0 ‘guv goilanmasi hisoblanadigan kitobning har bir mavzu-
si yuzasidan o‘sha fan bo‘yicha bilimlami mustahkamlashga qa-
ratilgan savol va topshiriglar beriladi. Odatda o‘quv qoilanmasi
darslikka go‘shimcha sifatida nashr etiladi. Agar muayyan bir fan
bo‘yicha darslik yaratilmagan holatlarda vaqtincha darslik o‘mini
bosadi.

Darslikdan fargli yo‘sinda o‘quv goilanmasi, tezkor didaktik
ashyo sifatida, toiiq sinovdan o‘tmagan va ko'pchilik tomoni-
dan birday tan olinmagan ilmiy yondashuvlar ham bayon etilishi
mumkin. 0 ‘quv goilanmalarida mundarija, kirish, xulosa, savol
va topshiriglar, foydalanilgan adabiyotlar ro'yxati singari maj-
buriy tuzilmalar boiishi shart.

Maktab adabiy taiimida o‘quv darsliklari ko‘p vaqgtlar mo-
baynida o‘gituvchilar uchun ham asosiy manba boiib keldi va
afsuski, hamon shunday boiib kelmogda. Endilikda o‘gituvchi-
lar saviyasining pasayishiga olib keladigan bunday holga chek
go‘yish kerak boiadi. Filolog o‘gituvchilar faoliyatini natijador
gilish uchun turli ko‘rinishdagi alohida didaktik ashyolar yara-
tilishini yoiga qo‘yish zarur. Chunonchi, bir vagtlar har bir dars-
likdan foydalanish yuzasidan “0 ‘gituvchi kitobi” yoxud “Adabiy
saboglar” nomida metodik gqoilanma chigarilar edi. Bunday
goilanmalaming turli mualliflar tomonidan har xil variantlarini
yaratish magsadga muvofiq boiadi. Bu ashyolar o‘gituvchilarga
bir asar yuzasidan turlicha fikrlash mumkinligini ko ‘rsatishi bi-
lan ahamiyat kasb etadi.

Avytilganlardan kelib chigib, adabiyot o‘gitishning magsadi,
vazifalari va mazmuni adabiy ta’limning asoslarini tashkil eta-
di, degan umumiy to‘xtamga kelish mumkin.




Savol va topshiriglar:

1. Ko‘rkam adabiyot bilan jamiyat a’zolari ma’naviyati o‘rtasidagi
bogiiqlik sabablariga to‘xtaling

2. Adabiyot o‘qitish jarayonida qanday maqsadlar, kimlar tomonidan
go‘yiladi?

3. Adabiy ta’limning vazifalari hagida tushuncha bering.

4. Adabiyot o‘gitishning mazmuni nimalardan iborat bo‘lishi kerak?

5. Adabiy ta’lim mazmunining tarkibi nimalardan iboratligini ayting.

ADABIYOT 0 ‘QITISHDA 0 ‘QUVCHILARNING YOSH
XUSUSIYATLARINI HISOBGA OLISH

Reja:

1. Adabiyot o‘gitishda o‘quvchilaming yosh xususiyatlarini
hisobga olishning kerakligi.

2. Boshlang‘ich sinfda ko‘rkam asarlarni o‘gitishning o‘ziga
xosligi.

3. 0 ‘smirlik va 5-7-sinflar adabiy taiimning xususiyatlari.

4. 8-9-sinflarda adabiyot o‘qgitishga qo‘yiladigan talablar.

5. 0 ‘spirinlik yoshida adabiyot o‘gitishning o‘ziga xos jihat-
lari.

Tayanch tushunchalar:

Yosh psixologiyasi va adabiyot o'gitish, yosh pedagogikasi
va adabiy ta 1lim, kichik o guvchilarga xos didaktik xususiyatlar,
o smirlarning ruhiy-intellektual o ziga xosliklari, kichik o ‘quv-
chilardagi bo ysunishga moyillik, o'smirlardagi to'da psixo-
logiyasi, o guvchilarjamoasida lideming o mi, o Spirinlarning ru-
hiy-jismoniy xususiyatlari va adabiyot o qitish.

Maiumki, shaxsni, “umuman” tarbiyalab boimaydi, bal-
ki har ganday konkret individ konkret talablar asosida, konkret
muhit uchun konkret makon va zamonda tarbiyalanadi. Tarbiya
konkretlikni sevadigan va undagina mavjud boia oladigan peda-
gogik kechimdir. Shu boisdan ham biron bir axlogiy fazilatni
umumiy tarzda garor toptirib boimaydi. Buni shundan ham bil-



sa bo‘ladiki, ayni bir pedagogik chora turli yoshdagi odamlarga
nisbatan qo‘llanilganda turlicha natija beradi. Axlogiy-estetik
tarbiyaning qudratli quroli hisoblanmish adabiyot o‘qgitishda ham
turli sinflardagi o‘quvchilaming yosh xususiyatlarini hisobga
olish hal giluvchi ahamiyatga egadir. 0 ‘quvchining yoshiga mos
bo‘lmagan material ham, usul ham uni toligtiradi, giziquvchan-
ligini susaytiradi, demakki, samara keltirmaydi. 0 ‘rganilayotgan
adabiy materialga bolalami gizigtirolmagan, ulami muvozanat-
dan chigarolmagan, boz ustiga, adabiy asami o‘rganish jarayoni-
da o‘quvchilami toligtiradigan dars nafagat foydasiz, balki zararli
hamdir.

Adabiyot o‘gitishni yo‘lga qo‘yishda o‘quvchilaming muay-
yan yoshdagi psixologik xususiyatlarini hisobga olish shuning
uchun ham zarur. Turli mamlakatlaming pedagog va psixolog
olimlari, umuman, bolalar, xususan, maktab bolalarining yoshla-
rini asosli tarzda muayyan bosgichlarga bo‘lish hagida ko‘pdan
beri bosh qotirib kelishadi. Xususan, rus olimlari L.S.Vigotskiy
va D.B.Elkoninlar bu ilmiy yumush bilan jiddiy shug'ullanish-
gan. Tanigli o‘zbek ruhshunoslari Ergash G‘oziev va Botir Qodi-
rovlar ham bu muammoni hal gilishga urinishgan.

Nomlari yuqorida zikr etilgan olimlar maktab yoshida-
gi o‘quvchilar umrining birinchi bosqichini “kichik maktab
yoshidagi O‘quvchilar” yoki gisqa qilib “kichik o‘quvchilar”
tarzida nomlaydilar va bunga 6-10 yoshdagi bolalami mansub
deb hisoblaydilar. Ulaming fikrlaricha, bu yoshdagi bolalar uchun
yetakchifaoliyat o‘gishdan iborat bo‘lib, bolalaming intellektual
va bilish qobiliyati shiddat bilan o‘sib boradi. Ikkinchi bosqich
o‘smirlik deb atalib, 11-15 yoshni o0‘z ichiga oladi. Bu yoshda-
gi bolalamingfaoliyatidagi asosiy muammo atrofidagi odamlar
bilan munosabatni yo‘lga qo‘yishdan iborat bo‘ladi. Bu muno-
sabat o‘smirlar hayotida shu gadar katta ahamiyat kasb etadiki,
ulaming xatti-harakatlarining yo‘nalishi ko‘pincha ana shu mu-
nosabatlar xarakteriga bog‘lig bo‘ladi. Bu bosgichda o ‘smirlarda
mavhum tafakkur, o0‘z-o‘zini anglashga intilish, jinsiy alohidalik,
balog‘at tuyg‘usi kuchayadi.



Olimlar uchinchi bosgichni o‘spirinlik tarzida nomlab, unga
16-18 yoshni kiritadilar. Bu yoshdagilar uchun bilish asosiy faoli-
yat turi hisoblanadi. 0 ‘spirinlar kelajakda shug‘ullanadigan biror
kasbni ko‘z oldiga keltirganliklari va birmuncha gat’iy dunyoga-
rashga egaligi bilan ajralib turadi22

Har bir yosh bosqichida bola ruhiyatida turlicha holatlar ye-
takchilik giladi. Shulardan kelib chiggan holda adabiy ta’limni
yo‘lga go‘yishda ham turli yoshdagi o‘quvchilarga turlicha yon-
dashish lozimligi ko‘zda tutilishi kerak. Chunonchi, “Adabiy
ta’lim davlat standard” (TDS)da ham adabiyot o‘qitish jarayoni
o‘quvchilaming yoshi va ruhiy holatlaridagi turli xususiyatlardan
kelib chiggan holda turlicha bosgichlardan iborat bo‘lishi ko‘zda
tutiladi:

1. Adabiy ta’limning barcha bosgichlarida ham o‘quvchilar-
ning yosh xususiyatlariga muvofiq ravishda badiiy asami o‘qish,
tushunish, tushuntirish, ta’sirlanish, ta’sirlanganligi sababini ang-
lash va anglatish, tahlil gilish, xulosa chigarish singari faoliyat
turlari amalga oshiriladi.

2. 0 ‘quvchilaming adabiy-tarixiy va adabiy-nazariy bilimlar-
ni toiiq egallashlariga erishish, og‘zaki hamda yozma nutgini
rivojlantirish, ijodiy va mustaqil fikrlash ko ‘nikmalarini shakllan-
tirish ularning yoshiga xos jihatlami ko‘zda tutgan holda amalga
oshirilsagina kutilgan natijaga erishiladi.

3. Adabiy ta’limning barcha bosgichlarida o‘quvchilarda ezgu
ma’naviy xislatlaming shakllantirilishiga digqgat garatiladi.

4. Umumiy o‘rta taiim maktablari tarkibi hamda 0‘quvchi-
laming yosh va ruhiy xususiyatlaridan kelib chiqgan holda
adabiyot o‘qgitish quyidagi uch bosqichda amalga oshiriladi.

Boshlangich maktab bosqichi. Maktabda o‘giy boshlash
6-7 yoshli bolakay hayotidagi keskin burilish pallasidir. Negaki
u fagat o‘yindangina iborat hayot tarzidan asosiy faoliyati o ‘qish-
dan iborat boigan yashash yo‘siniga o‘tadi. Endi uning o‘tboshi
(oila)dagi, jamoadagi maqgomi keskin o‘zgarib, shunchaki boladan

2 CeneBko . 3HUMKNONeans o6pa3oBaTeNbHbIX TeXHONOrMiA, B 2 7. T. 1-M.:
HWW WwKoNbHbIX TEXHONOTKiA, 2006. - C. 42.



o‘quvchiga aylanadi. Ma’lumki, o‘gish kishidan iroda, intizom,
yig‘noglik va tartibni talab giladigan o ‘ta jiddiy faoliyat turidir.

B. Qodirov, E. Goziev, R. Sunnatova, V. Davidov, D. Elko-
nin, . Dubrovina, N. Talizina singari ruhshunos olimlar kichik
o‘quvchilarda fikrlash, aynigsa, nutgiy-mantiqiy tafakkur tezkor-
lik bilan rivojlanishini ta’kidlashadi23 Bolalar maktabga muayyan
darajada shakllangan idrok bilan keladilar, ular hajm, shakl va
rang hagida muayyan tushunchaga ega boiadilar. Kichik o‘quv-
chilaming idroki to‘xtovsiz rivojlanib, takomillashib boradi.

Ma’lumki, kichik o‘quvchilarda ixtiyoriy diggat bir gator
targoq boiib, boshgarilishi giyin kechadi. Kichik maktab yoshi-
da ixtiyorsiz diggat birmuncha yaxshi rivojlangan boiadi. Bola
asta-sekin shunchaki kerak-nokerak gizigarli narsalarga emas,
diqgatini kerakli narsaga garatish va uni saqlab golishga o‘rganib
boradi. Kichik o‘quvchi digqatining rivoji diqgat yo‘naltirilishi
kerak boigan obyektlaming hajmi va har xil faoliyat turlariga
uni to ‘g ‘ri tagsimlay olishiga bogiig. Shuning uchun ham bolaga
o0‘quv topshiriglarini oz ishini gilgani holda o ‘rtog‘ining faoliya-
tini kuzatishga ham ulguradigan migdorda berish magsadga mu-
vofigdir.

Kichik o‘quvchilar xotirasining mahsuldorligi topshirigning
mohiyatini tushunish hamda eslab qolish va xayolda tiklashning
usullaridan ganchalik xabardor ekaniga bogiig boiadi. 0 ‘gquv
faoliyati davomida ixtiyoriy va ixtiyorsiz xotiraning nisbati har
xil boiadi. 1-sinfda ixtiyorsiz xotiraning samaradorligi yuqori
boiadi. Negaki bolada hali materialni gqayta ishlash va oz fikrini
nazorat qgilish gobiliyati shakllanmagan boiadi. Keyingi sinflarda
kichik o‘quvchilaming ixtiyoriy xotirasi ixtiyorsiz xotiraga nis-
batan sezilarli darajada mahsuldor boiib boradi.

0 ‘quv faoliyati bolada tasavvur gobiliyatini rivojlantirishga
yordam giladi. Kichik o‘quvchilarda tasavvur rivoji ikki bosgich-
da kechadi. Birinchi bosgichda bolalar tasavvuri borligning tafsi-
lotlari kam boigan birmuncha taxminiy obrazini yaratadi. 2-sinf-
ning oxiri, 3-sinfning boshlariga kelib, bola tasavvuridagi borliq

23 https://kuban-lvceum.ru/uchashchimsva-i-roditelvam/psikhologicheskie-oso-
bennosti-detev-mladshego-shkolnogo-vozrasta.php
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obrazi aniq va xarakterli tafsillar bilan boyib boradi. Bunga bolani
borliqdagi biror narsani og‘zaki tasvirlab berish yoki biror man-
zara tasvirini izohlashga o'rgatish orgali erishiladi24

0 ‘quv faoliyati ta’sirida o ‘quvchilardagi tuyg‘ulaming tabiati
ham o‘zgarishga uchraydi. 0 ‘gish bolalaming birgalikda faoliyat
ko‘rsatish tizimi, ongli intizom, ixtiyoriy diqggat va xotira kabilar
bilan chambarchas bog‘liq faoliyat bo‘lgani uchun bolalaming
hissiy olamiga ham ta’sir ko‘rsatadi. Kichik maktab yoshidagi
bolalarda o‘z tuyg‘ularini bildirishdagi ixtiyorsizlik o ‘mini tiyig-
lilik, onglilik egallab boradi.

Kichik o‘quvchilik - atrof olam hagidagi son-sanoqgsiz bi-
limlami o ‘zlashtirish, singdirish va to‘plash davri. Bu yoshda kat-
talardan eshitilgan gaplar va ko‘rilgan tutumlarga gilingan taglid
bolaning intellektual rivojida katta o‘rin tutadi. Kichik o‘quvchi-
lardagi ishonuvchanlik, ta’sirchanlik, faollik, harakatchanlik sin-
gari sifatlar ularning shaxs oiaroq shakllanishida qo‘l keladi.

Ma’lumki, kichik o ‘quvchilar giziquvchan bo‘lishadi, 0‘qituv-
chining o‘gish saboglaridagi vazifasi bolalardagi giziquvchanlik-
ni intiluvchanlikka aylantirib, o‘rganilgan matndagi vogealami-
gina eslab golmay, ularning sababi, mantig‘i hagida ham o‘ylash-
ga yo‘naltirishdan iborat. Shu tariga asta-sekin toia ma’nodagi
savodli o‘girman (kitobxon)lik odati va ko'nikmasi tarkib topadi.
Bu borada ertaklar olamiga sayohat, men to‘qigan ertak, ertakning
davomi singari nostandart saboqlar katta samara berishi mumkin.

Boshlang‘ich sinflardagi o‘gish darslarining bosh maqgsadi bo-
lalarda o‘gishga, kitobga, ko‘rkam adabiyotga gizigish uyg‘otish-
dir. Lekin “o‘gish saboq”larini fagat gissadan hissa chigarish,
nasihat darslariga aylantirib yubormaslik kerak. Bu saboglar ta-
biatan integrativ xususiyatga ega bo‘lgani sabab o‘gish kichik
o‘quvchilarda muayyan ma’naviy sifatlar shakllantirish bilan uy-
g ‘unlashtirilishi lozim. Buning uchun darslikda berilgan material-
lar badiiy-estetik jozibaga ega bo‘lishi zamr. Quyi sinflardan chin
poetik so‘z bilan tanishgan bolalar bora-bora ko ‘rkam adabiyotga

2 https://kuban-lyceum.ru/uchashchimsya-i-roditelyam/psikhologicheskie-oso-
bennosti-detey-mladshego-shkolnogo-vozrasta.php
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mehr qo‘yishadi. 0 ‘gish darslarida o‘rganilayotgan matnga badi-
iy asar sifatida garash, undagi mazmun ganday tasvir vositalari
yordamida yuzaga chigayotganiga e 'tibor berish muhim.

Boshlang‘ich sinflardan boshlab matn mazmunining ta’sirli
va esdan chigmaydigan bo‘lishida ifoda yo‘sinidagi o‘ziga xos-
likning o‘miga digqgat qgilinishi lozim. Qo‘llangan badiiy tasvir
vositalari muallif niyati va asar g‘oyasini ifodalashda ganday
o0 ‘rin tutganiga bolalar e’tibori tortilishi kerak. Kichik o ‘quvchilar
shu yo‘sin badiiy so‘zning sehrini tuyib, unga oshno bo‘lib, matn
zamiridagi ma’nolami anglashga o‘rganib boradi. Boshlang‘ich
sinf o‘gituvchilari odatda o°‘rganilgan matndan kelib chigadigan
ma’nogagina bolalar e’tiborini garatishadi, xolos. Holbuki, har
ganday ma’no-mazmun, albatta, tasvir vositalari tahlilidan kelti-
rib chigarilishi kerak. Badiiy matn tahlili o ‘gish saboglaridagi eng
muhim, ayni vaqtda, eng giyin didaktik tadbirdir. Matnni tahlil
gilish kichik o ‘quvchida fagat o‘qish emas, balki bitik ma’nosi va
go‘zalligini ugish ko‘nikmasini ham shakllantiradi.

Kichik o‘quvchilar tahlilni matn yuzasidan darslik mualliflari
tuzgan va o‘gituvchilar tomonidan beriladigan yo‘naltiruvchi
savollar yordamida amalga oshiradilar. 0 ‘quvchi savollarga ja-
vob topish asnosida matn mazmuniga chuqurroq kiradi, asar
shaklidagi o‘ziga xoslikka digqgat garatadi, yozuvchi so‘zlarini
o0‘zlashtirib, 0‘z nutgida go‘llashga o‘rganadi. Matnni o ‘rganish
davomida o‘quvchilar diggati yozuvchining tasvir mahoratiga
ham yo‘naltirilishi magsadga muvofigdir.

Boshlang‘ich sinflardagi asar tahlilida oldin vogealar rivoji-
ga, keyin undagi obrazlaming bolalar tasawurida tiklanishi va
kerakli tuyg‘ular paydo gilishiga digqgat garatiladi. Bu yoshda-
gi bolalar asami oldin tuyg‘ulari bilan, so‘nggina agl va mantiq
bilan gabul gilishadi. Boshlang‘ich ta’lim didaktikasi bu holat
bilan hisoblashmog‘i, uni inkor gilib boMmasligini tan olmog‘i
lozim. Negaki shunday gilingandagina badiiy asaming hissiyot,
tuyg‘ular, fikr va g‘oyalar uyg‘unligidan bunyod bo‘lgan yaratiq
ekanini anglash boshlanadi. Kichik o‘quvchi ko‘pincha o‘gigan-
larini tuyish, ko‘nglidan o‘tkazish, o‘gilgan matnning o‘ziga gan-
day ta’sir gilganini anglashga ulgurmay goladi. 0 ‘gituvchi uni



darhol asardan kelib chigadigan ma’noni anglash sari yetaklaydi.
Bu holda bola tuymaydi, sezmaydi, his gilmaydi, fagat axborot
oladi.

Ko‘rkam asarni his etish shuning uchun ham kerakki, fagat
tuyish orgaligina matnni gabul gilishning ikkinchi - baholovchi
bosqgichi boshlanadi. Bitik bilan tanishish asnosida o‘zida gan-
day tuyg‘ular paydo boMganini bilgachgina bola muallif niyati-
ni, asaming tarbiyaviy ahamiyatini, obrazlarga tavsif berishni
amalga oshirishi mumkin. Shundagina u asardagi obrazlaming
tutumlariga baho bera oladi.

Badiiy matn tahlilining uchinchi bosgichida o ‘quvchi asaming
0°‘ziga ganday ta’sir gilgani, ganday fikrlar uyg‘otgani, obrazlar
va tasvirga munosabati gandayligi hagida o‘z so‘zlari bilan fikr
bildiradi. Shu tariga o‘gish saboglarida ko‘rkam asaming toia
idrok etilishi kichik o ‘quvchilaming tuyg‘u va fikrlarini faollash-
tirish orgali amalga oshiriladi.

Bu bosgichda adabiyot alohida o‘quv predmeti bo‘Imasa ham
o°‘gish saboglari o‘quvchilarda estetik did, ta’sirchan hissiyot va
nozik tuyg‘ulami qaror toptirishda muhim o‘rin tutadi. Kichik
o‘quvchi inson ma’naviyatining asoslari shakllantiriladigan bosh-
lang‘ich sinflar “0 ‘qish”, “Onatili”, “Tarix”, “Tabiatshunoslik” va
boshqa darslarida foydalaniladigan matnlaming badiiy bo‘yoqdor
bo‘lishi hal giluvchi ahamiyatga ega. Bu davrdagi adabiy ta’lim
o‘quvchilarda hissiy ta’sirchanlik, tasavvur va sezimlar boyligi,
ijodiy fantaziya, nutq ravonligi, o‘gish texnikasi, o‘girmanlik odati
singari sifatlar shakllanishiga yo‘naltiriladi.

Tayancb maktab bosqichi (V-1X sinflar). Odam umrining
bu davri o‘smirlik, deb ataladi. 0 ‘smirlik - bolaning 11 yoshdan
15 yoshgacha bo‘lgan davri. Bu davmi o‘tish davri, ya’'ni bola-
likdan balog‘atga ko“chish davri ham deyishadi. 0 ‘smirlik davri
turli bolalarda turlicha kechishi mumkin. Bu davr insonning aqlan
va jisman o‘sishida muhim bosqich hisoblanadi. 0 ‘smir yoshi-
da bola mustaqil ko‘rinishga intiladi, huquq va imkoniyatlari-
ning kattalar tomonidan e’tirof etilishiga kuchli ehtiyoj sezadi.
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Kattalaming ularga bolaga garaganday garashi o'smirlarga ma-
lol keladi. Bunday holat kattalar bilan o'smirlar o°‘rtasida noxush
ziddiyatlarga olib keladi. 0 ‘smir yoshida bola jismi va ruhiyati-
da katta o°‘zgarishlar sodir bo‘ladi: jinsiy rivojlanish tezlashadi.
Bu hoi qgiz bolalarda 11-13, o‘g ‘il bolalarda 13-15 yoshlarda juda
faol kechadi. Akseleratsiya (rivojlanish jarayonining tezlashishi)
natijasida ayrim bolalarda o ‘smirlik davri ikki-uch yil oldin bosh-
lanishi ham mumkin. Bunda bolalaming bo‘yi o‘sadi, og‘irligi
ancha ortadi, ko‘krak hajmi kattalashadi. Jinsiy yetilish va jis-
moniy rivojlanish o‘smirlarda yangi mhiy xususiyatlami vujudga
keltirib, ularda garama-garshi jinsga qizigishni kuchaytiradi. Bu
jarayon ta’lim-tarbiyada ma’lum giyinchiliklami yuzaga keltirib,
o0‘gituvchilardan o‘smirlarga yondashuvda nazokat, ehtiyotkorlik
talab gilinadi.

Ushbu bosgichda “Adabiyot” alohida o‘quv predmeti tusini
oladi. Maktab adabiy ta’limining ikkinchi bosgichida 0‘quvchi-
lar adabiyotni badiiy so‘z hagidagi fan, ko‘rkam so‘zning folk-
lor, yozma adabiyot, nazariy tushunchalar singari ko‘rinishlarini
birlashtiradigan alohida metatizim sifatida anglaydilar. 0 ‘quv-
chilar ana shu tizim ichidagi turli gatlamlami asta-sekinlik bilan
o‘zlashtirib, ularning mohiyatiga kirib boradilar. Bu bosgichda
boshlang‘ich maktab davridagiga garaganda ancha murakkab
badiiy asarlar o‘rganilishi ko‘zda tutiladi. Bu hoi o‘quvchilar
ma’naviyati takomillashuvi va tafakkuri taraqqgiyotiga ta’sir
ko‘rsatadi.

Bu bosgichda sinfda o‘gish, mustagil o‘rganish va sinfdan
tashgari o‘gishga mo‘ljallangan badiiy asarlar miqdori o‘quv-
chilaming yosh imkoniyatlari va gizigishlariga muvofig tarzda
ko‘payib boradi. 0 ‘rta maktab o‘quvchilari milliy va dunyo ada-
biyotining turli davrlarda yaratilgan, turli janrlarga mansub, turli
murakkablikdagi asarlarini o ‘rganadilar. Bu bosgichda gahramon-
lik, vatanparvarlik, romantik, fantastik mazmundagi, shuningdek,
xalg og‘zaki ijodi namunalari, lirik asarlami o‘rgatishga katta
e’tibor garatiladi. Shu bilan birga o‘quvchilar o‘rgatilayotgan
asarlami tushunish uchun kerak bo‘lgan migdorda adabiy-nazariy
bilimlami o‘zlashtiradilar. Bu bosgichda o‘quvchilar adabiy



gahramonlarni tasvirlanayotgan makon va hayotiy vaziyatga
muvofiq tinimsiz o‘sish-o‘zgarishda bo‘lgan tirik odamlar sifati-
da gabul gilishni o‘rganishadi. Ular badiiy asarlaming turlari va
janrlari borasida muayyan tushunchalarga ega bo‘lishadi.

Pedagogika va psixologiya ilmi hamda o‘qgitish amaliyoti
5-9-sinflami 0‘z ichiga oluvchi tayanch maktabda adabiyot o‘qi-
tishni V-VII va VII1-1X sinflar tarzida ikki bosgichda tashkil
etishni didaktik jihatdan magsadga muvofiq hisoblaydi. Garchi,
5-9-sinflaming o‘quvchilari bitta tayanch maktab bosqichiga
mansub bo‘lsalar-da, amalda mhiy xususiyatlariga ko ‘ra bir-bir-
laridan anchagina farg giladi. V-V I sinflarda adabiyot o“qgitish
boshlang‘ich ta’limning davomi hisoblanib, o‘quvchilarda badi-
iy adabiyotga doir birmuncha ibtidoiy va sodda bilim, ko ‘nikma
hamda malakalar shakllantirish ko‘zda tutiladi. Ushbu bosqich-
da ham adabiyot adabiy o‘qgish tarzida uyushtiriladi. Ya’ni ada-
biy davrlar, badiiy tasvirdagi sifat o‘zgarishlari, adabiyot tarixi-
dagi ilmiy tizim hagida tushuncha berish bu bosgichdagi ta’lim
jarayonida ko‘zda tutilmaydi.

Bu davr adabiy ta’limida badiiy so‘z o ‘smirlaming tasawurini
kengaytirish, fantaziyasini kuchaytirish, ko ‘rkam so‘zning ta’mini
tuyadigan qgilishga yo‘naltiriladi. Bu sinflarda o ‘tkir syujetli, por-
log tasvirlarga boy, o‘quvchilarda xayolot va tuyg‘u uyg‘otadi-
gan, hissiyotini boyitadigan badiiy asarlar ko‘proq o‘rganilishi
samara beradi. Bu bo‘g‘inda o‘zlashtiriladigan adabiy-nazariy
tushunchalar ham matn mazmunini chuqurroq anglashga yo‘nal-
tiriladi. Adiblaming umr yo‘li hagidagi gisga ma’lumotlar esa bo-
lalar uchun namuna va taqlid obyekti vazifasini bajaradi. Asarlami
o‘rinlashtirishda xronologik tartibga emas, balki bolalarda shakl-
lantirilishi ko‘zda tutilgan ma’naviy-axlogiy va estetik-pedagogik
sifatlarga tayaniladi.

VIII-1X sinflarda adabiy ta’lim ham adabiy o‘qish tarzida
yo‘lga go'‘yilsa-da, unda tizimli adabiy-tarixiy kursning bosh-
lang‘ich unsurlari ko‘zga tashlanadi. Bu hoi badiiy matnlami
joylashtirishda, imkoni boricha, adabiyotshunoslik ilmida qa-
bul gilingan tartibga yaginlashtiriladi. Katta o‘smir yoshidagi
o‘quvchilar turli murakkablikdagi ko‘rkam asarlar bilan tanisha
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borib, badiiy adabiyotni tizimli kurs sifatida o‘rganishga hozirlik
ko ‘radilar.

Ushbu sinflarda o‘quvchilarga eng gadimgi davrlardan bu-
gunga gadar bo‘lgan milliy adabiyot tarixi, uning tur va janrlari,
asosiy asarlari hagida dastlabki tushunchalar beriladi. 0 ‘quvchi-
larga o‘zbek adabiyoti tarixi yaxlit bir estetik jarayon ekanligi
hagida tasavvur shakllantiriladi. Bu bosgichda badiiy matn jozi-
basi va tarovatini ta’minlagan tasviriy omillar, adiblaming ma-
horati, uslubini aniglashga e’tibor garatiladi. 0 ‘quvchilarda tah-
lil malakasini shakllantirish, har bir matn bo‘yicha o‘zining fikri
bo‘lishiga erishish ko ‘zda tutiladi. Bu bosgichda o‘quvchilaming
adabiy-nazariy bilimlari ham bir gadar chuqurlashadi. Shuning-
dek, ularda insonning ichki olami, murakkab tuyg‘ulari, nozik ke-
chinmalari tasvirlangan asarlarga qgizigish paydo boiadi.

5-7-sinflarda adabiyot darslarini uyushtirishda bolalarga xos
biologik, psixologik va pedagogik xususiyatlar hisobga olingan-
dagina samaraga erishish mumkin. Ulaming g‘oyat giziquvchan,
beriluvchan, ayni vaqtda diqgatini bir narsada uzoq to‘xtatib
turolmaydigan, e’tibori tez boiinadigan o‘smirlar ekani yod-
da tutilishi lozim. Bu yoshdagi bolalarda xotira kuchli boigani
holda diggatning juda oson va tez chalg‘ish xususiyatiga egaligi,
bu yoshdagi o‘smirlar ertangi kunni tasavvur gilolmaganliklari
uchun ulaming e’tiborini bir nugtaga yo‘naltiradigan stimulyator
mavjud emasligi singari omillar o‘smirlaming o°‘qish jarayonini
bir muncha og‘irlashtirishi ko‘zda tutilishi zamr.

Boshga ko‘pchilik o‘zbek metodist olimlaridan fargi o ‘laroq,
Subutoy Dolimov 0‘zi yashagan sovet davridayoq adabiyot o ‘gi-
tishga umuman emas, balki turli sinflardagi o ‘quvchilaming yosh
va mhiy xususiyatlaridan kelib chiggan holda konkret yondashish
kerakligini ta’kidlaydi: “0 ‘rta maktab o ‘quvchilari yosh jihat-
dan ikki bosgichga: o ‘rtayoshdagi (12 yoshdan 15yoshgacha)
bolalar va katta yoshdagi (15yoshdan 18yoshgacha) bolalarga
bo‘linadL Bu yoshdagi bolalarning gizigishlari, his-tuyg‘ulari,
digqatlari, xotiralari, xarakterlarixilma-xil bo *ladi va bir-biriga
0 xshamaydi2, - deb yozadi u. Garchi S.Dolimov kichik maktab
yoshidagi o‘quvchilaming mhiy xususiyatlari hagida to‘xtalma-

27 Dolimov va bq. Adabiyot o'gitish metodikasi. -T.: “0 ‘gituvchi”, 1967. 15-bet.



gan va uning garashlari L.Vigotskiy hamda D.Yelkoninlaming
garashlariga to‘la mos kelmasa-da, u o‘quvchilami yosh va ruhiy
o°‘ziga xosliklarga ko‘ra guruhlash lozimligini ta’kidlagan birin-
chi zamonaviy o‘zbek olimi edi. Olim o‘smirlaming o‘z ichlari-
da ham yoshga bogiiq turli ruhiy-jismoniy bosgichlar boiishini
ko'zda tutib ish yuritgan adabiyot o ‘gituvchisigina o ‘z faoliyatida
ijobiy natijaga erishishi mumkinligini ilmiy tadgigotlarida gay-
ta-gayta ta’kidlaydi.

Ik metodist olim S.Dolimov o‘quvchilaming yosh va ruhiy
belgilarini hisobga olmasdan adabiyot o‘gitishni tashkil etishga
urinish taiim kechimi uchun salbiy ogibatlar keltirib chiqgarishi
mumkinligini anig misollar asosida ko‘rsatib beradi. Jumladan
u: “30-yillarning boshlarida tuzilgan adabiyot darsliklari va
xrestomatiyalari tarixiy prinsipga asoslangan edi. Hatto, Vsinf
o ‘guvchilariga mo ‘ljallangan adabiyot darsligi va xrestomatiya-
si ham tarixiy prinsipda tuzilgan edi. Bu ahvol darslik va xres-
tomatiyalarni giyinlashtirdi. Ushbu go4lanmalar V-VII sinf
o‘quvchilarining bilim saviyalaridan ancha yuqori turardf’s
- deb yozadi. Afsuski, adabiy o‘gishni tizimli kursdan, metodik
goilanmani o‘quv qoilanmasidan farglay olmaydigan kimsalar-
ning zug‘umi bilan bu hoi bugunga gadar davom etib kelmoqda.

Subutoy Dolimov bundan yarim asrcha oldin adabiy taiim
uchun konkret yoshdagi, o‘ziga xos o‘quvchini ko‘z oldiga aniq
keltirib tadbir belgilamagan adabiy taiim muvaffaqgiyatga erishol-
masligini ko‘rsatgan edi. U inson turli yoshda turlicha ruhiy-in-
tellektual imkoniyatlarga ega boiishi bois bir asami turli vagtda
turlicha gabul etishi mumkinligini o0‘z vaqtida: “Kitobxonlar bir
turdagi asarlarni xilma-xil idrok etadilar. Asardagi obrazlar
ham kishilarning yoshiga garab ta'sir etadF2X - deya tushun-
tirgan edi.

Yosh psixologiyasiga doir bilimlami chuqur egallagan olim
turli yoshdagi o‘quvchilar orasida farglar borligini gayd etish
bilangina cheklanib golmay, bu o°‘zgachaliklar nimadan iborat
ekanligini ham ko‘rsatib beradi: “V-VI sinflarning o'quvchilari
...asarda ishtirok etuvchi gahramonlarning hayotiga, boshidan

BDolimov va bg. Adabiyot o ‘gitish metodikasi. -T.: “0 ‘gituvchi”, 1967.48-bet.
D Dolimov va bg. Adabiyot o'qgitish metodikasi. -T.: “O'gituvchi”, 1967. 53-bet.



kechirgan vogealariga koproq gizigadilar, ammo asaming
badiiy xususiyatlari, yozuvchining yashagan davri va sharoiti,
uning tarjimai holi bu sinfo ‘quvchilarini uncha gizigtirmaydrm.

Olim turli sinfdagi o‘quvchilar ruhiyatida ro‘y beradigan
ruhiy-jismoniy kechimlar tadrijini sinchkovlik bilan kuzatadi.
Ulaming universal girralarini nozik ilg‘aydi va undan adabiyot
o ‘gitishda foydalanishning to‘g‘ri yo‘llarini tavsiya etadi: “VII-
VI sinflarning o‘quvchilari insoniy xarakterga asta-sekin
giziga boshlaydilar, ularni bir xil chiroyli ifodalar bilan tasvir-
lash gizigtirmay go yadi, ular endi xilma-xil sifat va xislatlarga
ega bo‘lgan xarakterlarni o‘rganishga intiladilar. Bu sinflar-
ning o ‘quvchilariyozuvchiga va uning turmushga bo‘lgan mu-
nosabatiga ham qizigadilar’3L Olimning bu garashlari adabi-
yot o‘qgitishni pedagogik magsadga muvofiq tarzda tashkil etish
uchun turli sinflarda turlicha didaktik tadbir qo‘llash kerakligini
anglatadi. Bu fikrlardan tabiiy ravishda adabiyot darsliklari gan-
day bo‘lishi zarurligi ham anglashiladi.

Ko‘rinadiki, adabiyot muallimi o‘quvchilaming yosh xusu-
siyatlari va ruhiy taraqqiyotlaridagi o ‘ziga xosliklami hisobga ol-
gandagina uning faoliyati samara keltiradi. Aynigsa, 5-sinfo‘quv-
chisi ertaklar olamiga yaqin ekanligini, uning uchun hayvon va
o‘simliklaming so‘zlashi, shamol, momoqaldiroq, chagmoq si-
ngari tabiat hodisalarining odam yoki boshga biror jonliq tarzi-
da tasavvur etilishi sog‘lom bir hoi ekanligini unutmaslik kerak.
Bu sinflarning o ‘quvchilari etik, ruchka, sichqon, dog*, dasturxon
xuddi odam kabi harakat qilib, insonday so‘zlashi tasvirlangan
multfilmlami ko‘rib ulg‘aygan. Demak, bu sinflarda o ‘rgatilishi
lozim bo‘lgan adabiy materiallar ham shunga yarasha, ertak va
multfilmlaming davomi kabi bo‘lgani ma’quldir.

Shundan kelib chigiladigan bo‘lsa, 5-7-sinflarda o‘rgati-
ladigan badiiy asarlar egamanlikkacha bo‘lgan davrdagiday
xronologiya tartibida emas, balki o‘quvchilarda shakllantirilishi
ko‘zda tutilgan ma’naviy sifatlaming gandayligidan kelib chiqgib
joylashtirilishi magsadga muvofig bo‘ladi.

P Dolimov va bg. Adabiyot o'gitish metodikasi. -T.: “0 ‘gituvchi”, 1967. 57-bet.
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Aytish kerakki, adabiyot bo‘yicha amaldagi dasturlarda shu
talab imkon darajasida hisobga olingan. Chunonchi, bu sinflarda
o‘rgatilishi ko‘zda tutilgan badiiy asarlar tarbiyaviy yo‘nalishi-
ga ko‘ra turli ruknlar asosida joylashtirilgan va o‘quvchilarda
ma’lum ma’naviy sifatlami shakllantirishga xizmat gilishi ko ‘zda
tutilgan.

5-7-sinflarda o‘rganish uchun adabiy materallami tanlash
va tizimga solishda asar tilining soddaligi, vogeabandligi, syujet
rivojining shiddatkorligi va oson esda qolishi kabi jihatlar hisobga
olinishi zarur. O‘quvchilaming yoshlari ulg‘ayib, hayotiy, agliy
va hissiy tajribalari ortib borgani sari ularga beriladigan adabiy
materiallar ham murakkablashib boradi.

5-sinfadabiyot darslarida folklar materiallari bir muncha keng
o ‘rganilishi magsadga muvofig. “Uch og‘a-ini botirlar”, “Susam-
bil”, “Bulbul” ertaklari syujet liniyasining sertarmogqligi, gahra-
monlar taqdiri tasvirining 11-12 yashar o‘smirlar tushunchasiga
yaginligi, mhiy holatiga mosligi bilan o‘quvchilarga ta’sir giladi
va ulami ezgu insoniy sifatlar egasi boiishga undaydi.

6-sinfdagi bolalar ham o°‘ziga xos ruhiy-jismoniy xususiyat-
ga egadirlar. Bu yoshda o‘quvchilar mustaqil ko‘rinishga, tavak-
kalchi sifatida avantyuristik garorlar gabul gilishga intilishadi.
Binobarin, adabiyot o‘qgitishda ham shu xil sifatlar hisobga olini-
shi zamr. Shuning uchun ham 6-sinf “Adabiyot” darsligiga o ‘tkir
syujetli, avantyuralarga hamda nozik ruhiy tahlillarga boy “Sariq
devni minib”, “Yulduzlar mangu yonadi” singari asarlar kiritilishi
maqsadga muvofig bo‘ladi. Shuningdek, bu yoshdagi o‘smirlar-
da hissiyot, sezimlar tarbiyasiga ham alohida e’tibor zarurligidan
darsliklarda ruhiyat manzaralari aks ettirilgan, bir o‘gishda tu-
shunilishi og‘ir bo‘ladigan asarlar ham o°‘rin olishi magsadga mu-
vofiq bo“ladi.

Maktabda 7-sinfdan boshlab adabiyot o‘gitish bir muncha
murakkablashadi. Bu sinf talabalari adabiy o‘qgish bilan birgalik-
da adabiyot nazariyasi bilan ham kengroq tanishtirilishi keralc.
Bolalarda badiiy asami, undagi obrazlami tahlillash ko ‘nikmalari
takomillashib boradi. Bu davrda mumtoz adabiyot namunalarini
o°‘rganishga ham o‘rin berish foydali bo‘ladi.



5-7-sinflarda adabiyot o‘gitish o‘quvchilarda mustahkam ax-
logiy sifatlami qaror toptirish, ulami badiiy so‘z go'zalligidan
ta’sirlanadigan, uni qoilashga intiladigan gilib tarbiyalashga qa-
ratiladi. Bu sinflardagi adabiy ta’limning o°‘ziga xosligi shundaki,
bir tomondan, u boshlang‘ich sinfning davomi, ikkinchi tomon-
dan, keyingi sinflardan adabiyot o‘gitish uchun asos. Bu sinflar-
da asosiy e’tibor adabiy asami o‘gish asnosida o‘quvchilarga
axlogiy-estetik tarbiya berishga garatiladi. Agar 5-7-sinflarda
adabiyot yaxshi o‘gitilmasa, bolalarda shu yoshda badiiy asarga
gizigish uyg‘otilmasa, undan keyingi sinflarda o‘quvchilaming
ko‘rkam adabiyotni sevishlari gumon.

10-14 yoshlarda bola o‘ta giziquvchan, kattalarga taglidchan
bo‘lishadi, kattalarday bilimdon, aqlli, so‘zamol, kuchli ko‘rinish-
ni istashadi. Adabiyot o‘gituvchisi bolalardagi mana shu xususi-
yatdan foydalanishi, ulaming kuchini badiiy asar o‘gishga yo‘nal-
tira bilishi, shu yo‘lgina katta, kuchli, bilimdon, aglli bo‘lishga
olib borishiga kichik o ‘smirlami ishontira bilishi zamr.

8-9 sinf o‘quvchilarida analitik fikrlash kuchliroq bo‘ladi.
Bu yoshdagi bolalar o‘zlariga tashgaridan garashga urina bosh-
lashadi. Binobarin, bu sinflardagi o‘quvchilarga mhiy tug‘yon-
lar, nozik hissiyotlar aks etgan asarlarni tavsiya etish mumkin.
Ayni vagtda, ular olamni tizimli tushunishga, har bir hayotiy ho-
disaning boshi va oxiri borligi, ulami sabab-ogibat munosabatlari
doirasida anglash lozimligini bilishadi. Shuning uchun ham bu
yoshdagi o‘quvchilarga o‘rgatilishi kerak bo‘lgan badiiy asarlar
bir gadar murakkablashib, ulaming zamiridagi ma’noni ilg‘ash
uchun o‘quvchilardan bir gadar agliy va hissiy zo‘rigish talab eti-
ladi.

Ushbu bosgichda yozuvchilaming umrbayoniga e’tibor bir-
muncha ortadi. Chunki bu yoshdagi o‘quvchilar ijodkor shaxsi
va uning hayot tarzi bilan uning uslubi o‘rtasidagi bogiiglikni bir
gadar anglay boshlashadi. Bu hoi o ‘smirlar ma’naviyatidajiddiy sifat
o0°‘zgarishlari ro‘y berishiga mhiy, axloqiy va estetik zamin tayyor-
laydi.

0 ‘rta maktab bosqichi (10-11-sinflar). Odam umrining bu
davri “Yosh psixoiogiyasi” fanida o‘spirinlik, deb atalib, 16-18
yoshlami o0z ichiga oladi va katta maktab yoshi, deb ham yuriti-
ladi. Bu davrda yigit-gizlarjismoniy jihatdan balog‘atga yetadilar.



0 ‘smirlik davridagi shiddatli o‘sish o°‘rniga o'spirinlik bosgichi-
da inson vujudining sokin, lekin to'xtovsiz taraqqiyoti kuzatiladi.
O ‘spirinlikdajinsiy balog‘atga yetiladi, o ‘smirlik yoshidagi yurak
va tomirlar taragqiyotidagi nomuvofiglik o‘mini ichki sekretsiya
bezlarining ritmik ishlashi, qon bosimining bir xilligi egallaydi.
0 “spirinlikda tananing o ‘sishi sekinlashib, muskullar rivojlanadi,
kuch ko‘payib, ko‘krak gafasi hajmi sezilarli kengayadi, gavda
va undagi muchalaming uyg‘un shakllanishi nihoyasiga yeta bosh-
laydi.

0 ‘spirinlikda kishining o0‘z-o‘zini anglashi, o‘z hayoti va
mehnat faoliyati yo‘nalishini tanlab olish jarayoni ro‘y beradi. Bu
davrda odam oz jismoniy, ruhiy, ma’naviy va ijtimoiy taraqqi-
yotining shunday bosqichiga erishadiki, endilikda o‘zining ha-
yot yo‘lini belgilashni o‘ylaydi. 0 ‘spirin shaxsi uning jamiyatda,
jamoada, ijtimoiy munosabatlar tizimida tutgan yangi magomi
ta’sirida shakllanadi.

0 ‘spirinning asosiy ijtimoiy faoliyati o‘gish va foydali
mehnatdan iboratdir. 0 ‘zbekiston Respublikasida amal gilinayot-
gan ta’lim tizimiga ko‘ra, o‘spirinlar o‘rta maktab, kasb-hunar
kollejlari, akademik litseylar yoki texnikumlarda tahsil olisha-
yotgan boiishadi. Bu muassasalardagi sharoit o‘spirinlarda ezgu
shaxslik sifatlari shakllanishini ta’minlaydigan tarzda bo‘lishi
kerak. O ‘spirinlar o0‘z kelajaklari, jamiyatda to‘lagonli hayot ke-
chirish uchun egallashlari lozim bo‘lgan o‘rinlari hagida jiddiy
bosh qotirishadi. Ular kelajakda yaxshi yashash uchun bu davr-
da o‘zlashtirishi lozim bo‘lgan bilim, ko‘nikma va malakalaming
hal giluvchi ahamiyatga ega boiishini bilishadi va shunga garab
0°‘z faoliyatini yo‘lga go'yishadi. Shuning uchun ham o‘spirinlar
orasida vagti-vaqti bilan u yoki bu kasbni tanlashga yoppasiga
intilish kuzatiladi.

0 ‘spirinlar uchun qizigishlar kengligi, hayotiyligi va tur-
li-tumanligi xos. Ularning bilish, o'rganishga gizigishlari qat’iy,
turg‘un va amaliy xususiyatga ega bo‘ladi. Ularning o‘zlari bil-
moqchi boigan sohalarga doir o‘girmanlik qgizigishlari sezilarli
ortadi. Bilimning biror sohasini tanlab, unga alohida e’tibor bilan
garaydigan boiishadi. 0 ‘spirinlarda aqliy faoliyat mustaqil va



ijodiy xarakter kasb eta boshlaydi. Biror ishga digqgatini to‘play
bilish imkoni ortadi, mantiqiy fikrlashning turli ko‘rinishlaridan
foydalanish malakasi shakllana boradi. Ulaming intellektual faoli-
yati chuqurlashib, umumlashtirish va abstraktlashga, ijtimoiy va
ruhiy hodisalaming sababini izohlashga, chuqur va asosli xulosa-
lar chigarishga, o‘zgalaming qarashlariga tanqidiy yondashishga
moyillik ortadi. Shuning uchun ham o ‘spirinlik shaxsning keyingi
hayot yo‘lini tayin etishda eng muhim va hal giluvchi bosqichdir.

0 ‘spirinlar katta yoshdagilar bilan faol munosabatga Kiri-
shishlari ularda shaxslik sifatlarining toiiq tarkib topishiga olib
keladi. Bu hoi ular dunyoqarashining shakllanishiga ham jid-
diy ta’sir ko‘rsatadi. Shuning uchun ham o‘spirinlar o‘giydigan,
mehnat giladigan muhitning ma’naviy jihatdan beg‘ubor va shaxs
kamolotiga yo‘naltirilgan bo‘lishi g‘oyat muhimdir. Shundagi-
na ulami shaxs kamolotiga zarar keltiradigan zararli garashlar,
e’tigodlar, g‘oyalar ta’siridan saqlab golish mumkin boiadi.

0 ‘spirinlar o‘zlari tanlagan ma’naviy o‘Ichovlar, qadriyatlar
tizimiga muvofiq yashashga urinishadi. Shuning uchun ham kat-
talardan ulaming ma’naviy-axloqiy giyofalari shakllanishiga alo-
hida e’tibor talab gilinadi. O ‘spirinlarda tuyg‘ular rang-barangligi
va teranligi kuzatiladi. Ular salbiy holatlami og‘ir kechiradilar,
adolatsizlik, nohaglik singari ko‘rinishlarga murosasiz bo ‘lishadi
va bundan kuchli ta’sirlanishadi. 0 ‘spirinlar hayotida badiiy-es-
tetik va intim tuyg‘ular katta o‘rin tutadi. Aynigsa, ular uchun
sevgi tuyg‘usi katta ahamiyat kasb etadi. Agar O‘spirinlarda bu
sezim to ‘g ‘ri shakllantirilgan bo‘lsa, ulaming hayot yoilari ravon
bo‘lishi, aksincha esa, o‘zlarining ham, o‘zgalaming ham hayo-
tini izdan chigarishi mumkin. 0 ‘spirinlami yuksak tuyg‘ularga
ishonch va ulaming tozaligini saglashga odatlantirish muhimdir.

0 ‘spirinlarda do‘stlik tuyg‘usi chuqur ildiz otganidan do‘st
va do‘stlikka tashna bo‘lishadi. Shuning uchun ham bu davrda
tengqurlar orasidagi munosabatlar o‘smirlikdagiga garaganda
anchagina mustahkam va doimiy ko‘rinish kasb etadi. 0 ‘spirin-
lik kuch-quvvat to‘lib-toshgan, intilishlar chegara bilmaydigan,
inson romantik xayollar og‘ushida yashaydigan davrdir. Ular
gahramonliklar ko‘rsatishga, ko‘pchilikning e’tirofi va e’tiborini




gozonishga intilib yashashadi. 0 ‘spirinlarda 0‘z-0‘zini anglash
kuchli bo‘ladi. Ular 0‘z-o°zini anglashdan o‘z-o‘zini tarbiyalash
bosgichiga o ‘tishga qobil bo‘lishadi.

Katta maktab yoshidagi o‘quvchi adabiyot bo‘yicha ham o‘zi-
dagi jismoniy, ruhiy va intellektual xususiyatlarga mos keladigan
yo‘sinda tahsil olsa, ularda ezgu shaxslik sifatlari shakllanishi tez-
lashadi. Balog“‘at ostonasidagi o ‘spirinlarga adabiyot tizimli kurs
sifatida o‘tilishi magsadga muvofiqdir. Shuningdek, bu bosqgich-
da o‘zbek va ochun adabiyotining o‘zlashtirish unchalar oson
bo‘Imagan namunalari bilan tanishish o‘spirinlar kamolotiga ijo-
biy ta’sir ko‘rsatadi. Bu bosgichdagi o‘quvchilami o‘rgatilayot-
gan badiiy asarlaming ko‘rkamlik jihatlarini ilg‘ashga, bitiklar
zamiridagi tagma’nolami anglashga yo‘naltirish magsadga mu-
vofiqdir. 0 ‘spirinlar bilan ishlaydigan adabiyot o‘gituvchisi o‘qi-
tilishi dasturda ko‘zda tutilgan asarlar bilangina emas, balki ho-
zirgi adabiy jarayon bilan ham yaxshi tanish bo‘lishi, o“spirinlar-
ning ma’naviy ehtiyojlariga mos keladigan ko‘rkam yangiliklar-
dan ulami xabardor gila bilishi katta ahamiyatga egadir.

0 ‘spirinlar adabiyot nazariyasi, ijodkorlar umryo‘liga doir
ma’lumotlar bilan o ‘rganilayotgan asar o ‘rtasidagi alogani anglay
biladilar. Shuningdek, bu yo‘nalishdagi ma’lumotlami o‘zlashti-
rish o‘gilayotgan ko‘rkam bitikni tushunishga yordam berishi
mumKkinligini anglab yetadilar. 0 ‘gituvchi o‘spirin o‘quvchilarga
bola sifatida emas, balki tengdosh, fikrdosh odam sifatida mu-
nosabatda bo‘lishi adabiyot saboglarining muvaffagiyatiga omil
bo‘ladi.

Adabiyot o‘gituvchisi ham, maktab adabiy ta’limi uchun ashyo-
lar tayyorlash bilan shug‘ullanadigan mutaxassislar ham har gan-
day yoshdagi o‘quvchilarida o‘z fikrini bildirish, mustaqil gara-
shini bayon etishga kuchli ehtiyoj borligini hisobga olgan holda
adabiy materiallaming tayyor talginlarini bermay, matn bilan ta-
nishgan har bir 0‘quvchining o‘z fikrini aytishiga imkon qoldirish-
lari magsadga muvofig bo‘ladi. Shunda millat yoshlari har ganday
insonning har ganday xatti-harakati hagida oz to‘xtamlariga ega
boiadiki, bu hoi ulaming barkamol shaxs sifatida shakllanishla-
rida ayricha ahamiyat kasb etadi.

<e7>



Savol va topshiriqglar:

1. Adabiyot o‘gitishda o‘quvchilaming yosh xususiyatlarini hisobga
olish kerakligi sabablarini asoslang.

2. Boshlang'ich sinflarda badiiy matn bilan ishlashning o‘ziga xosligi
nimalardan iborat?

3. Kichik o‘smirlarga adabiyot qanday o ‘rgatilishi kerak?

4. 8-9-sinflarda ko‘rkam adabiyot o'qgitilishining o‘ziga xosligiga
to‘xtaling.

5. 0 ‘spirin yoshidagi o‘quvchilaming adabiyot saboglari ganday uyush-
tirilishi kerak?

ADABIYOT 0 ‘QITISH METODLARI
Reja:

1. Ta’lim metodi tushunchasining mohiyati.

2. 0 ‘gituvchi faoliyatini tashkil etishga garatilgan metodlar.

3. 0 ‘guvchilar faoliyatini uyushtirish ko“zda tutilgan o‘qgitish
usullari.

4. Ta’lim mazmunini o ‘zlashtirishga yo‘naltirilgan o ‘qgitish
yo‘llari.

Tayanch tushunchalar:

Metod, yo'l, usul, an’anaviy metodlar, evristik metod, tad-
giqot metodlari, ta’limning obyekti, talim subyekti, o guvchi
talim kechimining obyekti va subyekti sifatida, metodni belgi-
lashda o gituvchi va o ‘quvchifaoliyati va ta 1lim mazmuni cham-
barchasligi, metod tushunchasidagi o'zgaruvchanlik, har bir
0 gituvchining o Z metodlari borligi.

“Metod” atamasi yunoncha “methodos” so‘zidan olingan
boiib, yo 7; tadgiqot, o fitish, bayon etish usuli; xatti-harakat
usuli; usul, usullar yig'indisi ma’nolarini anglatadi. Oldinlari
pedagogika ilmida taiim metodi tushunchasi o‘quvchi bilan
o‘gituvchining birgalikda faoliyat ko‘rsatish yoilarini 0‘z ichi-
ga oladigan kategoriya tarzidagina tushunilardi. Endilikda taiim
metodi atamasining ma’nosi bir gadar kengayib o‘quvchilar va
o‘gituvchining birgalikdagi faoliyatidan tashqari ta’lim mazmu-
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ni yoki erishiladigan didaktik natijani ham o‘z ichiga oladi-
gan bo‘ldi. Negaki o‘quvchilar bilan o‘gituvchining aynan biror
yo‘sinda birgalikda faoliyat ko‘rsatishi tasodifiy bo‘Imay, balki
muayyan ta’lim mazmunini o ‘zlashtirish asosida qandaydir didak-
tik natijaga erishishga garatilgan bo‘ladi. Ta’lim metodi shaklini
ko‘pincha ta’lim mazmunining tabiati gandayligi belgilaydi.

Ko‘rinadiki, metod pedagogik kategoriya sifatida o‘quv-tar-
biyaviy jarayonda ko'zlangan umumiy maqsadga erishishning
yo‘lini anglatadi. 0 ‘gitish jarayonida muayyan metod go‘llanishi
uchun a) o‘quvchilar; b) o‘gituvchi; v) o‘zlashtiriladigan o‘quv
mazmuni, ya’ni erishiladigan natija kabi uch unsur bo‘lishi ke-
rak. Ko zda tutilganpedagogik natijaga erishish uchun o ‘gituvchi
bilan o(uvchilarning birgalikdagifaoliyatini uyushtirish tarzi
0 ‘quv metodini anglatadi.

Adabiyot saboglarida o ‘gituvchi bilan o‘quvchilaming birga-
likdagi faoliyati g‘oyat xilma-xildir. Ana shu xilma-xil faoliyat
turlari o‘gitish metodlarini tashkil etadi. Deylik, o‘gituvchi yangi
mavzuni o‘quvchilarga tushuntirmoqda, u tushuntirish metodini
go‘lladi; o‘quvchilar gandaydir bir matnni o‘zlari o‘gishmoqda
bu mustagil ish metodi; o‘quvchi amaliy mashg‘ulotni bajarmog-
da - dars amaliy mashg‘ulot metodida uyushtirilgan; o‘gituvchi
u yoki bu topshirigni ganday bajarish yuzasidan tushuncha ber-
moqda, u instruktaj (ko‘rsatma) berish usulini qo‘lladi; saboqda
ko‘rsatmali quroldan foydalanildi, darsda illyustratsiya metodi
ishlatildi va bqg.

Shu xil yondashuv turli metodist olimlar tomonidan o ‘gitish
metodlarining migdor jihatdan ham, nomlanishiga ko ‘ra ham xil-
ma-xil tasniflanishiga olib kelgan. 0 ‘gitish metodi a) o‘gitishning
magsadi; b) ta’lim mazmunini o‘zlashtirish yo‘li; d) ta’lim sub-
yektlari faoliyatining xarakteri singari uchjihatni o‘z ichiga oladi.
Demakki, ta’lim metodida o‘gituvchining o‘rgatish usullari bilan
o‘quvchilarning o ‘rganish usullari birgalikdagi faoliyati namoyon
bo‘ladi.

0 ‘gituvchi bilan o‘quvchilaming birgalikdagi faoliyati de-
yilganda hamisha muayyan vaqt oralig‘ida amalga oshiriladigan
o‘qgitish jarayoni ko‘zda tutiladi. Bu zamoniy oraligning davo-




miyligi butun o‘qish davri (mamlakatimizda o ‘rta maktabda o‘n
bir yil, o‘rta maxsus ta’limda bir-ikki yil, bakalavriat ta’limida
to‘rt yil, magistratura ta’limida ikki-uch vyil), bir o‘quv vyili, bir
0‘quv choragi, bir necha soat davomida o‘rganiladigan kattaroq
bo‘lim (modul) yoki bir o‘quv soatiga teng bo‘lishi mumkin.
0 ‘quvchilar bilan muallimning sheriklikdagi faoliyati shu kabi
zamoniy oraliglarda amalga oshiriladi. Ana shu davriy oraligning
katta-kichikligi hamda o ‘zlashtirilishi kerak bo‘lgan ta’lim maz-
munining tabiati va miqdoriga garab muayyan ta’lim metodi tan-
lanadi.

Ta’lim metodi tushunchasini turli olimlar turli davrlarda turli-
cha izohlaganlar. Chunonchi, sovet davri adabiyot o‘gitish meto-
dikasining yetuk vakillaridan biri professor V.V.Golubkov metod-
ni shunday izohlaydi: “..ta’limning muntazam go1lanilib, ped-
agogik ishning umumiy yo ‘nalishiga katta tasir ko ‘rsatadigan
usullaridir’® U adabiyot o‘gitishning leksiya, adabiy suhbat va
mustaqil ishlar kabi uch metodi borligini aytadi.

Sovet adabiyot metodikasi ilmining keyingi avlodiga mansub
professor N.l.Kudryashev metodlar tizimini “..0‘gituvchining
yo ‘naltiruvchi rahbarligi ostida o ‘quvchilar bilish faoliyatining
mantig‘iga muvofig tanlanadiganyo T sifatida izohlaydi3® Olim
ijodiy o‘gish metodinx adabiyot o‘gitishdagi eng samarali usul
deb biladi.

M.N.Skatkin, 1.Y.Lemer kabi olimlar o‘gitishning a) axborot-
retseptiv, b) reproduktiv, v) muammoli bayon, g) evristik, d) tad-
giqotchilik singari metodlari borligini ko‘rsatishadi. Shuning-
dek, ular ta’lim metodining *...0‘quvchilar bilan o ‘gituvchining
ta’lim mazmunini o zlashtirishga xizmat giladigan birgalikdagi
muntazam faoliyat tizimi. Uning tabiatiga xosjihatlar a) ta’lim
magsadi, b) o Zzlashtirish usuli, v) o‘gish usullarining o ‘zaro
bogigligini ta’minlashda namoyon bo‘ladfm, - deb ta’kidlay-
dilar. E.l.Perovskiy, N.M.Verzilin, E.Y.Golant singari rus olimlari

2 lNony6koB B. MeToavka npenofaBaHus nuTepaTypbl. - Mocksa: lNMpocse-
uieHne, 1962. - C. 69.

B Kygpsawes H. B3auMocBa3b MeTOL0B 06yUYeHMA Ha ypoKax nutepatypbl. -
Mocksa: NpocseleHune, 1981. - C. 36.

3 Poccuiickan negarornyeckas sHumnknoneamsa: B 2 T.; T. 1. - Mocksa: 1993.
- C. 566.



0g‘zaki, ko‘rsatmali va amaliy singari ta’lim metodilarini ko ‘rsa-
tadilar. M.A.Danilov, B.P.Esipovlar esa adabiy ta’limning bilim
olish, ko‘nikma va malaka shakllantirish; olingan bilim, ko‘nikma
va malakalami qoilash, mustahkamlash hamda bilim, ko‘nikma
va malakalami tekshirish kabi metodlari borligini gayd etish-
gan3 Bu borada tanigli ms olimi Babanskiyning garashlari ham
xarakterli®s 0 ‘zbek metodist olimlari: Q.Husanboyeva va R.Ni-
yozmetovalar adabiyot o‘gitishning suhbat, evristik, tadgiqot,
taqgoslash, induktiv, deduktiv, fikriy hujum, ssenariyli dars singari
metodlari mavjudligini ko‘rsatadilar3/. Shuningdek, bu masalaga
professor A. Zunnunov, professor B. To‘xlievlar ham o ‘z asarlari-
da munosabat bildirishgan3

Ta’lim metodi tushunchasining o‘z ichiga o‘quvchi, 0‘gituv-
chi va taiim mazmuni singari unsurlami olishidan kelib chiggan
holda unga shunday ta’rif berish mumkin: “Muayyan taiim
mazmunining o ‘gituvchi rahbarligida o‘quvchilar tomonidan
o Zlashtirilishini tashkil etishga garatilgan birgalikdagi didak-
tikfaoliyatga ta Him metodi deyiladi.

IImiy pedagogik adabiyotlar hamda o‘gitish amaliyotidan ke-
lib chigiladigan boisa, taiim metodlarining bir necha yo‘sinda
tasniflanishini ko‘rish mumkin. Bunday tasniflashda taiim sub-
yektlari va obyektidan gaysi birining faoliyatiga birlamchi ahami-
yat berilishi hal giluvchi o‘rin tutadi.

Agar taiimdagi asosiy subyekt boimish o‘gituvchi faoliyati
diqgat markazida tursa, o‘gituvchining oz faoliyatini tashkil etish
usullari aks etgan taiim metodlari yuzaga keladi. Didaktikaga
doir deyarli barcha adabiyotlard® ma’ruza, suhbat, ko ‘rsatmali
kabi an’anaviy metodlarga keng to‘xtalingan. 0 ‘gitish metodi-
ning bu xil tasnifiga o‘quv axborotlari yoki taiim mazmuni-
ning o‘gituvchi tomonidan o‘quvchilarga yetkazish yoilari asos

P NaHvH B. A. MeTofuMKa npenojaBaHusa nuTepaTypbl. Y4yebHasa xpecTomaTus
- NpakTuKyMm. - Mocksa: 2007.

P babaHckunii FO.K.MeTogbl 06y4eHNsi COBPEMEHHO 06Le06pa3oBaTebHON
wiKorne. - Mocksa: NpocseleHne, 1985. - C. 140-142.

3 Husanboyeva Q., Niyozmetova R. Adabiyot 0‘qgitish metodikasi. - T.: Inno-
vatsiya-Ziyo, 2020. 87-bet.

3BZunnunov A., Esonov J. Adabiyot o‘gitish metodikasi. - T.: “0 ‘gituvchi”,
1992.; To'xliyev B. Adabiyot o ‘gitish metodikasi. - T.: “Yangi asr avlodi”, 2010.



bo‘ladi. Demak, bunday metodlarda o‘gituvchi xatti-harakatlari
birlamchi ahamiyat kasb etadi.

Agarda ta’lim metodlarini tasniflashning asosiga bilimlami
o ‘zlashtirishda o‘qgitish kechimining obyekti va subyekti bo‘Imish
o‘quvchilarning faoliyati qo'yiladigan bo‘lsa, reproduktiv, izla-
nish, gisman izlanish, tadgigiy, amaliy, interfaol singari metod-
lar tizimi yuzaga keladi.

Mabodo, o‘gitish metodlari ta’lim mazmunining gay usul-
da o‘zlashtirilishi asosida guruhlashtiriladigan bo‘lsa, quyidagi
tasnif yuzaga keladi:

1. Dasturlash metodi.

2. Evristik metod.

3. Muammoli ta’lim metodi.

4. Modelli ta’lim metodi.

Diggat gilingan bo‘lsa, tasnif etilayotganda birlamchi e’ti-
bor subyekt (o‘gituvchi)ga, bir vaqtning o‘zida ham obyekt va
ham subyekt bo‘Imish o‘quvchiga yoki ta’lim mazmuni (bilim,
ko‘nikma va malakalar)ga qaratilishiga mutanosib ravishdata’lim
metodlari yuzaga kelishi ma’lum boiadi.

0 ‘tgan asming 80-yillariga gadar ta’lim jarayonini tash-
kil etadigan unsurlar gat’iy ravishda o‘z o‘mi va faoliyat turiga
ega edilar. Chunonchi, o‘gituvchi ta’lim kechimining ijrochi-
si (subyekt) o‘gitadi, o‘quvchi ta’lim kechimining gatnashchisi
(obyekt) o‘giydi, bu jarayonda ta’lim mazmuni (bilim - obyekt)
o‘zlashtiriladi deb garalardi. Ya’ni ta’lim jarayonida ikki obyekt
- o‘quvchilar va ta’lim mazmuni hamda bir subyekt - o'gituv-
chi gatnashardi. Keyingi vaqgtda bu tushunchalar bir gadar tahrir-
ga yuz tutdi. Chunki pedagogika ilmi va amaliyotiga hamkorlik
pedagogikasi degan tushuncha kirib kelishi bilan yugorida tilga
olgan tushunchalaming mohiyati jiddiy ravishda o ‘zgardi.

Endilikda o‘gitish kechimida ikki subyekt - o‘gituvchi va
o‘quvchilar hamda ikki obyekt- o‘quvchilar va ta’lim mazmu-
ni ishtirok etadigan bo‘ldi. Negaki keyingi yillarga kelib, 0‘gituv-
chi o‘quvchilami o‘gitolmasligi, balki uni o‘giydigan holatga so-
lishi, yo‘naltirishi mumkinligi va kerakligi anglab yetildi. Zero,
agar o‘gituvchi o‘quvchilami chindan ham o‘gitganda, bir sinfda-



gi barcha o‘quvchilaming bir xil o'zlashtirishiga erishgan bo‘lar
edi. Chunki muallim sinfdagi bolalaming hammasini birdaniga va
bir xil o‘gitadi. Vaholanki, shu jarayon natijasida sinfdagi har bir
o‘quvchi o‘ziga xos darajadagina o‘qiydi. Buning sababi shun-
daki, o‘gituvchi o‘quvchilami o‘gitolmaydi, balki ulami o‘gish-
ga ma’lum darajada yo‘naltiradi, xolos. Demak, har bir o‘quvchi
0°‘z imkoniyati darajasida o‘zi o‘qgiydi. Ya’ni ta’lim mazmunini
0°‘zicha o‘zlashtiradi. Binobarin, ta’lim berishning yo‘llari, ya’ni
metodlar ham shunga mos ravishda o‘zgarib boradi.

Shuning uchun ham bugungi kunda o‘gituvchi'bilan 0*‘quv-
chilar munosabati subyekt+obyektlik emas, subyekt+subyekt,
ya’ni o‘quvchilar+o‘qgituvchi ko‘rinishini oldi. Demak, ikkita
subyekt yuzaga keldi. Aytilganidek, ta’lim kechimining obyekt-
lari ham ikkita: obyekt+obyekt, ya’ni o‘quvchilar+ta’lim maz-
munidan iborat bo‘ladi. Bu holat o‘quvchilami ta’lim jarayoni-
ning shunchaki gatnashchisi emas, balki ijrochisi magomiga
chigarilishini talab etmoqgda. Buning ustiga, keyingi vaqtlarda
o0 ‘gitish jarayoni ta’lim mazmunisiz kechmasligi, o‘gituvchi bi-
lan o ‘quvchining birgalikdagi faoliyati to‘lig‘icha muayyan ta’lim
mazmunini o‘zlashtirishga garatilishi hisobga olina boshlandi.
Natijada, ta’lim jarayonining obyekti bir gadar kengaydi, endi
o‘gitishning obyekti sirasiga fagat o‘quvchi emas, balki 0‘gituv-
chi bilan o‘quvchilar birgalikda faoliyat ko‘rsatib, o‘zlashtirishga
intiladigan ta’lim mazmuni ham kirishi ma’lum bo‘ldi.

Hozirgi kunda har ganday ta’lim metodining samaradorligi-
ni aniglash uchun o‘qgitish jarayonida erishiladigan so‘nggi natija
aniq belgilab olinishi kerak bo‘ladi. Buning uchun esa, 0‘quv-
chining o‘qgitish boshlanishdan oldin ganday bilim, ko‘nikma va
malakalarga egaligi, ya’ni asos daraja yoki boshlangMch holat
aniglanishi lozimdir. Agar adabiy ta’lim jarayonining eng kichik
birligi sifatida bir soatlik dars olinadigan bo‘lsa, o‘quvchining
boshlang‘ich holati u dars boshlanguncha boigan davrda ega
bo‘lgan bilim, ko‘nikma, malaka hamda gadriyatlardan iborat
bo‘ladi.

Ta’lim kechimining natijasi o‘quvchida mavjud boigan
o‘sha bilim, ko‘nikma, malaka hamda gadriyatlar tizimiga gilin-



gan go‘shimchadan iborat bo‘ladi. 0 ‘gituvchi bilan o‘quvchilar-
ning mana shu jarayondagi faoliyat yo‘sinlari ta’lim metodi
tushunchasini yuzaga keltiradi. Ya’ni muayyan ta’lim mazmuni-
ni o0‘zlashtirish uchun o‘gituvchi bilan o ‘quvchilar ganday usulda
faoliyat ko“‘rsatishlari taiim metodini bildiradi. Fagat bu kechim-
da o‘quvchilar faoliyatiga birlamchi e’tibor garatilishi, ularni
harakatlantirish yoilarini topishga ko‘proq urinilishi magsadga
muvofig boiadi. Shundan kelib chigiladigan boisa, bugungi
kunda taiimning ko‘rsatmali bayon metodi, dasturlash metodi,
evristik metod, muammoli talim metodi, modelli ta’lim metodi
singari bir gancha usullari kengroq qoilanilishi zarurligi maium
boiadi. Alohida ta’kidlash kerakki, o‘gitish metodlari ilmiy va
metodik adabiyotlarda qayd etilgan, o‘gituvchilar tomonidan
goilanilishi rasman qayd etilgan usullar bilangina chegaralanib
golmaydi. Taiim mazmunini o‘zlashtirishga garatilgan birgalik-
dagi faoliyatning tabiatiga garab, o‘gitish metodlari son-sanogsiz
ko‘rinishga ega boiishi mumkin.

Agar o‘quvchilaming o‘gituvchi rahbarligida ko ‘rsatmali qu-
rollar yordamida muayyan taiimiy natijani egallash uchun ol-
din o‘zlashtirilgan bilimlami eslab qolish va kerak vaqgtda, ya’ni
0°‘xshash vaziyat yuzaga kelganda ishga solish yo‘nalishida faoli-
yat ko‘rsatishi ko‘zda tutilsa, ko‘rsatmali bayon metodi asosida
ish olib borilayotgan boiadi.

0 ‘guvchilaming taiim jarayonidagi faoliyati natijasida o°‘qi-
tishning turli bosgichlarida egallanishi lozim boigan didaktik
marralar oldindan berilib, unga yetishish yoilari ko‘rsatilsa,
taiimning dasturlash metodi qoilanilayotgan boiadi. Ushbu
metodning bunday nomlanishiga taiim jarayoni xuddi kompyuter
dasturlashtirilgani kabi tashkil etilgani sabab boiadi.

Agar o‘gituvchi tomonidan taiim kechimining bosqichlari-
da erishiladigan natijalar oldindan aniq belgilab berilib, bu nati-
jalarga yetishish yoilari esa o‘quvchilaming oldin o‘zlashtirgan
bilimlariga tayanib, ularning o ‘zlari tomonidan topilishi kerak boisa,
o0‘gitish evristik metod yordamida amalga oshirilayotgan boiadi.

Agar taiim jarayonining bosgichlarida erishiladigan natijalar
ham, ularga yetishish yoilari ham belgilab berilmagan boisa,



ta’lim mazmunini o‘zlashtirish jarayonida o‘quvchilar oldigajid-
diy o‘quv muammosi qo‘yilib, uni mustaqil hal etish talab qgilinsa,
muammoli ta’lim yo‘nalishi yuzaga keladi. Bunda o ‘quvchilar-
ning ta’limiy izlanishlarijiddiy xarakter kasb etadi. Ular qo‘yilgan
muammoning yechimini o‘zlari topishlari lozim bo‘ladi. Ushbu
mavzuning boshlanishida alohida qayd etilganidek, ko‘rib chigil-
gan metodlaming hammasi ham o‘quvchilaming avval egallagan
bilim, ko‘nikma, malaka va gadriyatlaming faollashtirilishiga
tayanadi. O ‘quvchilaming biror o‘quv fani bo‘yicha shu vagtga
gadar nimalami gay darajada egallaganliklari esa uyga vazifalami
tekshirish, umumiy takrorlash, yalpi so‘rash, tanlab so‘rash va bqg.
yoilar bilan aniglanib, yangi o‘zlashtiriladigan bilim, ko‘nikma
va malakalar uchun omil bo‘lib xizmat qgiladi, ta’lim jarayonida
nimalarga alohida urg‘u berilishi kerakligini ta’kidlab turadi.

Keyingi vagtlarda ochun pedagogikasida ta’lim mazmunini
o0 ‘zlashtirishning shunday bir yo“‘sini tobora keng yoyilmoqdaki,
bunga ko‘ra, o‘gish jarayonida nimalarga tayanish va nimalar-
ga urg‘u berish kerakligini oldilariga go‘yilayotgan vazifalami
anglash darajalariga garab o‘quvchilaming o‘zlari belgilaydilar.
Ta’lim mazmunini o‘zlashtirish yo‘lida o‘quvchilaming o‘zlari
tomonidan belgilanayotgan dastlabki omillarga tayanib, ular
ma’lum natijalarga erishadilar, erishganlarini rejalashtirilgan
natijalar bilan solishtiradilar. Erishilgan natijalar rejalashtirilgan
natijalarga mos kelmagan taqdirda ishni gaytadan boshlaydilar.
Ta’lim mazmunini o ‘zlashtirish yo‘llariga muayyan o ‘zgarishlar
Kiritib, butun yoini gaytadan bosib o‘tadilar. Shu tariga, bolalar
ta’lim mazmunini o ‘zlashtirish jarayonining o‘zlari anglagan
modelini yaratadilar. Shuning natijasida, ta’limning bu metodi
modelli ta’lim metodi nomini oladi. 0 ‘tgan asming 80-yillaridan
boshlab, butun ochundagi maktablaming ko‘pchiligida o‘qgitish-
da sud darsi, auksion dars, matbuot anjumani darsi, toy darsi,
tergov darsi kabi didaktik o‘yinlardan foydalanish kuchaydi va
bu o‘yin mashg‘ulotlari, aslida, modelli metodning unchalik ham
samarali boimagan ko‘rinishlaridir.



Savol va topshiriqlar:

1. 0 ‘gitish metodi tushunchasining mohiyatini anglating. Unga ta’rif
bering.

2. Diqgat markazida o‘gituvchi faoliyati turgan ta’lim metodiga xos
belgilami ayting.

3. 0 ‘quvchilar faoliyatini tashkil etish diggat markazida bo‘lgan
ta’lim metodlari gaysilar?

4. Ta’lim mazmuni diggat markazida bo‘lgan o‘gitish metodlariga
xos jihatlarga to‘xtaling.

5. Ta’lim kechimining subyekti tushunchasi nimani anglatadi?

KONSTRUKTIVIZM FALSAFASI, HAMKORLIK
PEDAGOGIKASI VAADABIYOT 0 ‘QITISHNING INTERFAOL

USULLARI®

Reja:

1. Jamiyat taraqgiyoti va pedagogik falsafalar munosabati.

2. Konstruktivizm - zamonaviy pedagogik falsafa sifatida.

3. Konstruktivizm - interfaol usullaming falsafiy metodo-
logik negizi.

4. Interfaol metodlaming mohiyati va pedagogik-psixologik
asoslari.

5. Interfaol ta’lim va pedagogik hamkorlik.

6. Interfaol metodlami qo‘llashda kichik guruhlaming o ‘mi.

Tayanch tushunchalar:

Pedagogik falsafa, konstruktiv pedagogika, olamni o zlash-
tirish va ta’lim jarayoni, ta ‘limning inson bilish yo Siniga mu-
vofig bo flishi kerakligi, o gitish kechimi uchun hagigatning o Zi
emas, unga kelish jarayoni muhimligi, kichik guruh, o guvchilar
mas ulligi, birgalikda ta 1im, faollikka undovchi ta 1im usuli, in-
terfaollik birgalikda ishlashni tagozo giladi.

K} Ushbu mavzuni yoritishda pfd., dots. Inobat Rajabovaning “Adabiyot mash-
g‘ulotlarini interfaol usullarda tashkil etish” go'llanmasi materiallaridan foy-
dalanildi. - T.: Tamaddun, 2010.



Har ganday ijtimoiy faoliyat muayyan ilmiy-nazariy asos usti-
ga quriladi. Insoniyat tarixi bilan teng bo‘lgan pedagogik amali-
yot, umumlashtirib olganda, uch asosiy falsafiy yo‘nalish asosida
uyushtirilib kelinayotir. Bu falsafiy yo‘nalishlar pedagogika ilmi-
da transmissiya, transformatsiya, transaksiya tarzida nomlanadi.
Qo‘shma so‘zlardan iborat bu atamalardagi dastlabki trans so‘zi
lotincha boiib, “orgali”, “orgali o‘tish”, “vositasida o‘tish”
ma’nolarini anglatadi.

Taiimni transmissiya falsafasi asosida tashkil etish insoni-
yatning hayotiy tajribasi va fanning taraqqiyoti empirik xarakter-
da boigan davrlami o0z ichiga olib, g‘oyat uzoq davom etgan.
Bu falsafiy yondashuv asosida tashkil etilgan taiimda jamiyat-
ning bilimdon a’zosi boimish o‘gituvchi o‘zi egallagan barcha
bilimlami o‘quvchilarga uzatgan, o‘quvchi bolalar esa beril-
gan bilimlami o‘zlashtirishga urinishgan. Bu davrda insoniyat
o0 ‘zlashtirigan bilimlaming o ‘zi uncha ko‘p va murakkab boima-
gan. Transmissiya atamasidagi missiya so‘zi lotincha uzatish
ma’nosini anglatgan. Bu falsafiy yondashuvda o‘gituvchi taiimni
amalga oshiradigan subyekt, o‘quvchi berilgan bilimlami egal-
lashi kerak boigan obyekt, egallanadigan bilim esa bosh gadriyat
hisoblangan.

Insoniyat egallagan bilimlar migdori nisbatan ko ‘payib, ular-
ni yosh avlodga o‘zgarishsiz o‘rgatish imkonsiz boiib qolgach,
taiim kechimi transformatsiya falsafiy yo‘nalishi asosida tashkil
etiladigan boigan. Bunda o‘gituvchining faoliyati u yoki bu fan-
ning o‘zini emas, balki uning asoslarini o ‘rgatishga yo ‘naltirilgan.
Chunki bu bosgichda fan keng tarmoglangan vajuda rivojlangani
uchun ham o‘quvchilarga ulami toiiq o ‘tkazish-o‘rgatish imkon-
siz edi. Shundan kelib chigib, o‘gituvchi transformator vazifasi-
ni o‘tar, ya’ni muayyan fanning asosiy mohiyatini o‘quvchilarga
singdirishga urinardi. Bunday falsafiy yondashuv milodiy XVIII
asrdan boshlanib, XX yuzyillikning ikkinchi yarmigacha amal
qildi.

Transformatsiya atamasidagi ikkinchi lotincha “formatsiya”
so‘zi bu o‘rinda moslashtimv ma’nosini anglatgan. Bu xil yon-
dashuvda ham o‘gituvchi taiim kechimining subyekti, o‘quvchi-



lar bu jarayon qgaratilgan obyekt, bilim bosh gadriyat hisoblana-
di. Bu falsafiy yondashuvlar asosida tashkil etilgan ta’limda ham
asosan xotirani mustahkamlashga zo‘r berilib, o‘quvchi miyasi-
ning chap yarim sharini rivojlantirish ko‘zda tutiladi. 0 ‘quvchi
bilimlami o‘zlashtirishi, o‘zlashtirganlarini esdan chigarmasligi
muhim hisoblangan.

XX asming ikkinchi yarmidan e’tiboran o‘gitish kechimi
uchun o‘gituvchining aytganlarini eslab goladigan o‘quvchilar-
ni tayyorlash yetarli boimay qoldi. Chunki har ganday kuchli
xotira ham cheksiz ochundagi beadad hodisalaming barchasini
gamrab ololmaydi. Buning ustiga, xotira yordamida o‘zlashtiril-
gan normativ bilimlardan fagat standart vaziyatlardagina foyda-
lanish mumkin bo‘ladi. Nostandart vaziyatda mashaqgat bilan
o0 ‘zlashtirilgan bilimlar hech narsaga yaramay qoladi. Ma’lumki,
tiriklik hech ganday standart-u qolipga tushmaydigan darajada
rang-barangdir. Shuning uchun yosh avlodni mustaqil izlanadi-
gan, nostandart vaziyatlarda eng magbul va original yoi topa ola-
digan qilib tarbiyalash kun tartibiga chiqdi.

Fan va texnika taraqqiyotining zamonaviy darajasi va inson
mhiyatining hozirgi holati o‘qgitish kechimining o‘zgacha yo‘sin-
da tashkil etilishini taqozo qildi. Ana shu zamriyatning natijasi
oiaroq transaksiya falsafiy yo‘nalishi dunyoga keldi. Bunga
ko‘ra, taiim mazmuni o‘quvchilaming o‘z harakatlari, intilishlari
natijasida o ‘zlashtirilishi ko‘zda tutiladi. Ya’ni bu falsafiy yo‘na-
lishda o‘quvchi taiim kechimining bosh gadriyatiga aylanib,
o0‘gitish jarayonini o‘gituvchi bilan birgalikda amalga oshiradigan
subyekt magomida boiishi ko‘zda tutiladi. Bu davrga kelib ilm
shu gadar rivojlanib ketdiki, endi o‘quvchilarga ulaming asosla-
rini o‘rgatish ham mumkin boimay qoldi. Ilm-u fanning tezkor
taraqqiyoti oldinlari xayolga ham kelmagan bir gator muammolami
yuzaga keltirdi. Chunonchi, o‘quvchilarga qaysi fan asoslari-
ni, gancha migdorda, gachon va gay tartibda o‘rgatish kerakligi
masalasini hal etish mushkul boiib goldi. Mabodo, bu muammo
hal etilguday boisa ham barcha o‘quvchilaming bulami o‘zlashti-
rishi zarurmi degan inson huquglari bilan bogiiq savol ko‘ndalang
go‘yiladigan boidi.



Transaksiya falsafasi har bir odam olam hodisalarini 0‘z nazari
bilan ko‘rgani, o‘zining aqgli bilan izohlagani kabi uni 0‘z kuchi
bilan o‘rganishi ham kerak, deb hisoblaydi. Bu falsafiy yo‘nalish
olamga o‘quv predmeti nuqtai nazari bilan garashni rad eta-
di. U olam hodisalarini butunicha, yaxlit o‘zlashtirish mumkin,
deb garaydi va buning uchun o‘sha hodisalami anglatadigan il-
miy gonuniyatlami didaktik jihatdan hazm qilib bo‘ladigan tarzda
taqdim etish lozim deb biladi.

Transaksiya atamasidagi “aksiya” so‘zi lotincha harakat,
faoliyat ma’nolarini anglatadi. Bunga ko‘ra dastur materiallari-
ni o'zlashtirishga o ‘quvchilaming o‘zlari harakat gilishlari kerak
boiadi. Bunday yondashuvda endi O‘gitish jarayoni ikki subyekt:
0 ‘gituvchi va o‘quvchi tomonidan amalga oshiriladi. Rivojlangan
o0 ‘quvchi shaxsini shakllantirish bosh gadriyat hisoblanadi.

Har ganday o‘gitish jarayoni hamisha taiimni boshgarish
yo‘sini, o‘gitish tizimi va o‘quvchilaming axborot (bilim) o‘zlash-
tirish tarzidan yuzaga keladi. Axborot almashinish (pedagogikada
bilim berish va olish) yo‘sini axborotlar ogimi tarzida tasawur
gilinsa, uning gayogdan gayoqqa qgarab yo‘naltirilganligi taiim -
ning tabiatini belgilaydi, deb aytish mumkin. Ya’ni o‘zlashtirilishi
lozim boigan bilimlarning o‘gituvchidan o ‘quvchiga yo 0‘gituv-
chi bilan o‘quvchilardan o‘quvchilarga yoki o‘quvchilaming
o‘zlaridan ularning o‘zlariga garab yo‘naltirilishi taiimni amal-
ga oshirishning yoi va usullarini belgilaydigan omillardir. Peda-
gogika ilmi o‘quvchilaming bilimlami o“zlashtirishdagi ishtiroki-
ga ko‘ra o‘qgitish kechimini tashkil etishning uch turi mavjudligini
ko‘rsatadi.

Ekstroaktiv usul - (extra - tashgi, act - harakat, faoliyat,
tadbir) axborotlar ogimi taiim oluvchilardan tashqarida boiib,
ularga yo‘naltiriladi. 0 ‘quvchi tom ma’noda “o‘quvchi” magomi-
daboiadi vatashgaridan yuborilayotgan axborotlami gabul gilish
bilangina shug‘ullanadi. Bu usul an’anaviy yo‘sindagi o‘gitish
tarzi uchun xarakterlidir. Bu usulni passiv ta’lim deb ham nom-
lash mumkin. Negaki unda o‘quvchi emas, balki o‘qitish tizimi
faollik ko ‘rsatadi.

Interaktiv usul - (inter-o‘zaro, birgalikda) bunda axborotlar
ogimini vujudga keltirish ham, yo‘naltirish ham va o‘zlashtirish



ham barcha gatnashchilarning birgalikdagi faoliyati natijasida
yuzaga keladi. Bu usulda o ‘quvchi o ‘quvchi bilan, bir o ‘quvchilar
guruhi boshga guruh bilan, bulaming har biri alohida yoki bir-
galikda o‘gituvchi bilan o‘zaro munosabatda boiadi. Mana shu
munosabatlar kechimida axborotlar o ‘zlashtiriladi.

Introaktiv usul - (intro - ichki) axborotlar ogimi o‘zlashti-
rish, asosan, o‘quvchilar ichida sodir boiadi va natija tashqari-
ga yo‘naltiriladi. Bunda o‘quvchilar o‘gitishning asosiy subyekti
sifatida namoyon boiadilar. Bu usul o‘gquvchilaming mustaqil
o‘quv faoliyatlariga xosdir. 0 ‘quvchilar uyda uy vazifasini, sinf-
da nazorat ishlari hamda turli didaktik topshiriqlami mustaqil
bajarayotganlarida taiimning introaktiv usuli yuzaga kelgan
boiadi.

Necha asrlardan buyon qoilanib kelinayotgan an’anaviy
usulda ta’lim berish va o‘gish bugunga kelib, axborot texnika-
lari davri talabiga toiiq javob berolmay golayotir. Agar oldinlari
o‘gituvchi o‘quvchilar o‘zlashtirishlari lozim boigan bilimlami
bemvchi yagona manba sanalgan boisa, bugunga kelib u bilim
berishning yolgiz vositachisi boimay qoldi. Bilimning migyosi
kengayib, axborotlar ogimi shu gadar ko‘paydiki, bir kishi uning
arzimas bir boiagini ham o ‘zlashtirib ololmaydigan boiib qoldi.

Jamiyat a’zolarining saviyasi yuksalishi tufayli oilaning im-
koniyatlari ham ortib, 0‘z bolalariga yaxshigina bilim bera ola-
digan darajaga yetdi. Shuningdek, axborot vositalarining ko ‘pay-
ganligi, axborotlami eslab qolish va goilashning g‘oyat qu-
lay texnik vositalari yuksak darajada rivojlanganligi natijasida
o‘gituvchi ma’rifat osmonidagi yolgiz yulduz sanalmay goldi.
Endilikda bilimlami o‘zlashtirish, ko‘nikma va malakalar hosil
etishning o‘zgacha yoilari topilmoqgda.

Endi, oldinlari boiganidek, miyaning chap yarim shari, ya’ni
xotirani kuchaytirishgagina intilish taiim kechimi uchun yetarli
boimay qoldi. Inson xotirasining o ‘mini bosadigan texnik vosita-
lar yaratildi va odam, istagan vaqtda, o‘zini giynab o‘tirmay, juda
ko‘p axborotlami topib foydalanishi mumkin boiib goldi. Endi
fan rivojidagi o‘zgarishlarga moslasha biladigan, mavjud texnik
imkoniyatlardan samarali foydalana oladigan, tinimsiz izlanish-



ga ichki ehtiyoji borligidan taraqqgiyotni tezlatadigan shaxslami
shakllantirish muhim sanaladigan bo‘ldi. Mana shunday sharoitda
o‘gitishning interfaol usuli katta samara berishi ayonlashdi.

Interfaol metodlaming negizida transaksiya yo‘nalishining
konstruktivizm pedagogik falsafasi yotadi. Ik g‘oyalari ancha
oldin paydo bo‘lgan konstruktivizm falsafasi XX asming 60-yil-
laridan e’tiboran pedagogika ilmida ham nazariy, ham amaliy
yo‘nalish o‘laroq yoyila boshladi. Bunday yondashuvga ko‘ra
bilim, ko‘nikma, malakalar o‘quvchilaming o‘z faoliyatlari nati-
jasida ulaming o‘zlari tomonidan konstruksiya qilinadi, ya’ni
quriladi. Uzoq asrlik pedagogik tajriba ko‘rsatdiki, bu ochundagi
biror o‘gituvchi biror o‘quvchini o‘gitolmaydi. Har bir 0‘quvchi-
ning o°‘zi o‘giydi va u erishadigan taiimiy natija mavjud o‘quv
sharoiti, bolaning intellektual imkoniyati va intilish darajasiga
to‘g‘ri nisbatda bo‘ladi.

Bolalami intellektual rivojlantirishda konstmktivistik garash-
lardan foydalanish amaliyotining yuzaga kelishiga shvetsariya-
lik psixolog, faylasufva pedagog Jan Piajye (1896-yil 9-avgust
- 1980-yil 16-sentabr), ms psixologi L.S.Vigotskiy (1896-yil
5-noyabr- 1934-yil 11-iyun), zamonaviy amerika pedagogikasi-
ning otasi Jon Dyui (1859-yil 20-oktabr - 1952-yil 1-iyun),
amerikalik psixolog Benjamin Blum (1913-yil 21-fevral - 1999-
yil 13-sentabr) kabi allomalaming ilmiy garashlari asos bo‘lgan.

Konstmktivizm pedagogik falsafasi hech bir odam birovdan
tayyor g‘oyani shundayicha olmaydi, olsa-da, unga amal qilish-
da, albatta, 0‘z yo‘lidan boradi, har bir inson hamisha o‘z yon-
dashuviga ega boiadi, degan garashga tayanadi. Shuning uchun
ham dunyodagi odamlar ayni bir narsa hagida turlicha garashga
ega boiadilar. Har bir odam umri davomida atrof olamni o‘ziga
X0s yo‘sinda “quradi” va o°‘zi qurganiday anglaydi. Aynan shu-
ning uchun ham har bir odam o ‘ziga xos dunyoqarash va e’tiqod-
ga ega boigani bilan betakror hamda gimmatlidir. Birovlamikiga
o ‘xshamaydigan garashlaming kishi e’tiborini tortishi sababi ham
shunda. Shu bois ham har bir odam uchun oz giyofasi, 0‘z uslu-
bini saglab qgolish g‘oyat muhim sanaladi.



Ushbu o‘rinda mo'minlaming mugaddas kitobi “Quroni
karim” hamda bu bitikdagi nazariy garashlaming amaliy ifoda-
si bo‘Imish hadislar barchaga birday taallugli bo‘lsa-da, ulardan
juda ko“pchilik yaxshi xabardor esa-da, bu talablarga har bir mu-
sulmon o°‘zi anglaganicha, aqli yetganicha, imkoni ko‘targanicha
amal giladi. Holbuki, ularga so‘zsiz amal gilib yashash imkon-
dan tashgarida emas va shunday qilinsa, ikki dunyo saodati yor
bo‘lishini barcha musulmonlar bilishadi. Lekin har bir musulm-
on 0°‘z bilganicha yashayveradi. Bu hoi ilohiy talablami buzish-
ga bo‘lgan ishtiyoq tufayli emas, balki odam olamni 0‘z holiga
yarasha anglashi va o°‘zi eplaganicha yashashga mahkumligining
ifodasidir.

Piajye har bir inson egallashi kerak bo‘ladigan yangi bilimlar
u shu vaqtga gadar o‘zlashtirilgan bilim, ko‘nikma va malakalar
yig‘indisi bo‘Imish hayotiy tajriba ustiga quriladi, deb hisoblay-
di. Hayotiy tajriba esa tashqi olam va u bilan faol amaliy o‘zaro
ta’sir natijasida shakllanadi. 0 ‘zi va o‘zgalaming tajribalaridan
to‘g‘ri foydalanish kishiga yangi sharoitga nisbatan tez va oson
moslashish imkonini beradi. Aynan tajribaga suyanibgina odam
yangi bilimlami yangi hayotiy vaziyatlarda amalda go‘llay oladi.
Har bir odamda mavjud bo‘lgan tajriba uning ta’sirlanish sur’ati,
munosabat uslubi, faoliyat usuli, tafakkur yo‘siniga jiddiy ta’sir
ko‘rsatadi. Xuddi shularga o‘xshash har bir shaxsda fikrlash taj-
ribasi ham shakllantirilishi lozim. Odam gancha ko‘p fikrlash taj-
ribasiga ega bo‘lsa, turli hayotiy vaziyatlarda to‘g‘ri yoini oson-
roq topadi.

Konstruktivizm bilimni o‘quvchiga tayyor holda berib
bo‘Imaydi, degan o‘zak garashga tayanadigan pedagogik falsafa-
dir. 0 ‘quvchiga hech kim bilim bermaydi, berolmaydi, u bilimlar-
ni egallash uchun o‘zi harakat giladigan, intiladigan holatga kelti-
rilishi lozim. Ta’lim muhiti esa, o‘quvchilarga bilimlami egallash
va ko‘paytirib borish uchun sharoit yaratib beradigan darajada
boiishi kerak.

Konstmktivizm tarafdorlarining garashlariga ko‘ra, ta’limda
ganchalik “xom” va yarogsiz bo‘lishiga garamay, o‘quvchining
nugtai nazari muhim sanalishi va o‘qgitish kechimiga asos gilib



olinishi kerak. Demak, bu kechimdagi asosiy gadriyat bilimning
0°‘zi emas, balki uni egallashi lozim bo‘lgan o‘quvchi sanaladi.
J.Piajye bolada oldin shakllangan mavjud ichki bilimlar bilan
tashgi nomaiumliklarga to‘la reallik orasidagi ziddiyat bartaraf
etilishi orqgali yangi bilimlar “quriladi”, barpo etiladi, deb hisob-
laydi. Oldingi tajriba asosida bilimning konstruksiya gilinishi,
ya’ni qurilishi bu garama-qarshilikni bartaraf etib, bilishning vag-
tinchalik bargarorligi (yoki kognitiv muvozanat)ni ta’minlaydi.

Konstruktivizm o ‘quv hagiqgatiga erishish kechimini hagi-
gatning o zidan ko‘ra muhimroq deb biladigan pedagogik fal-
safadir. Bunda o‘quvchilaming hagiqgat yoiini izlashga Kkirishish-
lari, bu faoliyatni amalga oshirishning to‘g‘ri yoilarini topish-
ga urinishlari o‘ta muhim ekani ko‘zda tutiladi. 1zlay boshlagan
odam gachondir, gandaydir to‘g‘ri yechimga kelishi, taiim jara-
yoni o ‘quvchilarda ana shu xislatlami shakllantirishga garatilishi
kerakligi ushbu pedagogik falsafaning mohiyatini tashkil etadi.
“llmiy bilim turg‘un hodisa bo‘1may, tinimsiz qurish va qayta
tashkil etishdan iborat kechimdir”, - deydi Jan Piajye. Olim
o‘quvchilar ana shu tinimsiz jarayonda faol gatnasha borsalar,
ularning didaktik hagigatga kelishlari ham, shaxs sifatida shaklla-
nishlari ham natijali boiishini qayd etadi.

Konstruktiv garashga tayanib yuzaga kelgan va shu asosda
goilaniladigan interfaol metodlar o‘gituvchining vazifa va ma-
gomini bir gadar o‘zgartiradi. Sabogida interfaol metodlardan
foydalanayotgan o‘gituvchi dars beruvchi-o‘gituvchi emas, bal-
ki o'quvchining o‘quv muammosiga yo‘naltirilgan tadgiqotch-
ilik faoliyatini uyushtirishda maslahatchi, tashkilotchi va mu-
vofiglashtiruvchi shaxs sanaladi. U o‘quvchining mustaqil agliy
faoliyat ko‘rsatishiga sharoit yaratadi va bolaning fikrlashi, mu-
ayyan hagigatga kelishidagi tashabbuskorligini har tomonla-
ma qoilab-quwatlaydi. 0 ‘quvchi esa taiim kechimini amalga
oshirish va unda moijal gilingan natijaga erishish uchun toia
javobgar boigan teng huqugli subyektga aylanadi.

Interfaol metodlardan foydalanayotgan o‘gituvchi o‘quv-
chilami o‘rab turgan real borligdagi muammolami ilgari surish-
ga, buning uchun topshirig sifatida hayotda ko‘p uchraydigan



va manbalardan topish mumkin boigan masalalami berishga
e’tibor qilishi kerak. Agar bu xildagi muammolar o‘quvchilar-
ning o ‘zlari tomonidan tavsiya etilsa, yanada yaxshi bo‘ladi. Ayni
vaqtda o‘quvchilar hal gilishlari lozim boigan muammo hayotiy
boigani holda, sun’iy va arzimas boimasligi kerak.

Konstruktivistik pedagogika taiim tizimini ham tubdan
0°‘zgartirish ehtiyojini yuzaga keltiradi. Bunda o‘quvchilardan
0‘gituvchisining aytganlarini eslab qolish yetarli hisoblanmaydi.
Shuning uchun bolalami mustagil izlanadigan, original garorlar
gabul giladigan, nostandart vaziyatlarda eng magbul yechimni to-
poladigan yo‘sinda tarbiyalash muhim ahamiyat kasb etdi.

Ushbu pedagogik falsafa Jan Piajye tomonidan ishlab chiqil-
gan bir necha goidaga amal qilishni ko‘zda tutadi. Shulardan bi-
rinchisi konstruktivizm falsafasining o‘zagida Jan Piajyening:
*“..bola 07z intellektining me’moridir”, - degan qarashi yotadi.
Bu qarash o‘qitish faol kechimdir, har bir kishi yangi bilimlami
hayotiy tajribasi, aqliy imkoniyati, tirishqoqlik darajasiga mu-
vofiq o‘ziga xos yo‘sin va miqdorda egallaydi. U yangi tushun-
chalami oldin orttirilgan tajribalari ustiga o‘zi “quradi” degan
fikrga tayanadi.

Konstmktivizm pedagogik falsafasida amal gilinadigan ikkin-
chi qoida dabdumstdan odamning g‘ashini keltirib, unda e’tiroz
uyg‘otishi mumkin boigan “Insoniyat paydo bo‘lganidan beri
hali birorta ham o ‘gituvchi bironta ham o ‘quvchini o ‘gita ol-
gan emas” tarzidagi keskin to‘xtamdir. Bu da’vo oldin kishida
norozilik uyg‘otsa-da, haqqoniy ekani bilan bu tuyg‘uni yo‘qga
chigaradi. Zotan, har ganday o‘gituvchi ham sinfidagi barcha
o‘quvchilarga bir xilda saboq beradi, lekin hech gachon bir xil
didaktik natijaga erisha olmaydi. Hatto, sinfidagi barcha bolalar
“besh”ga o‘zlashtirgan tagdirda ham bu “besh”laming gandaydir
ichki darajalanishi boiadi. Agar o‘gituvchi o‘quvchilami o‘gita
olganida edi, u barcha o*‘quvchilarining bir xil natijaga erishishla-
rini ta’minlagan boiardi. Bunday o‘gituvchi hali tarixda boigan
emas.

Konstmktivizm pedagogik falsafasining oldin AQSHda keyin
boshga rivojlangan mamlakatlarda keng yoyilishini ta’minlagan



uchinchi goida “Ta'lim kechimi uchun o ‘quv hagigatini topish-
ga urinish bu hagigatni topishdan kum ahamiyatga ega emas’ ii-
gidir. Bunga ko'ra, o‘quv jarayoni uchun didaktik hagigatni to-
pishga astoydil urinish ham muhim sanaladi. Zero, o‘gitishdan
maqgsad ham endilikda hagigatni mustaqil izlab topishdan iborat
bo‘ladi.

Ushbu pedagogik falsafa tayanadigan to‘rtinchi qoida “Ta’lim
kechimi uchun o ‘quvchilarjikrining sifati bilan birga soni ham
muhim* shaklida belgilanadi. Odatda, ta’lim jarayonida o‘quv-
chilaming to‘g‘ri javoblarigina hisobga olinadi. Buning uchun
ular og‘zaki va yozma maqtov yoki yuqori baho bilan rag‘batlan-
tiriladi. O'quvchilaming to‘g‘ri bo‘lmagan javoblari esa hamisha
jazolanadi: e’tiborsiz qoldiriladi, dakki beriladi, past baho qo'yila-
di, uyaltiriladi va bg. Holbuki, hagigatni topish uchun esa izlanish
kerak bo‘ladi. Izlanish jarayoni esa, hech gachon xatolarsiz kech-
maydi. Binobarin, bildirgan fikrining saviyasi yugori boimagan
o‘quvchini jazolash, uni xato gilish imkonidan mahrum qiladi.
Xato gilmaslik uchun esa, izlanmaslik kerak boiadi. Konstrukti-
vistlar o ‘quvchilarda xato gilish, xato boisa-da, ko‘proq izlanish,
fikr aytish huqugi bo'lishiga alohida e’tibor garatadilar.

Ko'rinadiki, bugungi pedagogika ilmi va amaliyoti uchun eri-
shilgan didaktik natijadan ham ko‘ra, unga kelish yo‘li, o'quv-
chilaming bu kechimdagi izlanishlari, ko‘rsatgan tashabbuslari,
fikrining sifati bilan birga miqdori ham tobora muhim boiib
bormoqda. Keyingi vaqtlarda o‘gitish amaliyotida g‘oyat keng
yoyilib borayotgan interfaol taiim metodlari ayni shu jihatlari
bilan e’tiborga loyigdir. Unda ta'lim jarayonining asosiy og'irli-
gi o‘quvchining zimmasiga ortiladi. Bu metodlaming mohiyatini
o0 ‘gituvchi bilan o'quvchilaminggina emas, balki sinfdagi barcha
o'quvchilaming ham bir-biri bilan o ‘zaro hamkorlikdagi faoliyati
tashkil etadi.

Interaktiv atamasi “inter™ va “akt" so'zlarining birikuvidan
olingan boiib, lotincha “inter” - o‘zaro, birgalikda va “akt”
- Xatti-harakat, faoliyat, tadbir ma’nolarini anglatadi. Ya’ni in-
terfaol metodlar taiim mazmunining toiiq o'zlashtirilishida
o'quvchilaming oldin bir-birlari bilan o'zaro va o'gituvchilari bi-



lan birgalikda faoliyat ko‘rsatishlarini tashkil etishni ko‘zda tuta-
di. Bumetodlar o ‘quvchilaming faolligi, o ‘zlashtiriladigan ma’lu-
motlarga ijodiy yondashishi, tashabbuskorligiga tayanadi. Ayni
shu jihat, ya’ni ham o ‘quvchilar bilan o‘gituvchining, ham o‘quv-
chilaming bir-birlari bilan hamkorlikda didaktik muammolami
hal gilishi pedagogik hamkorlik hodisasini keltirib chigaradi.

Ta’lim jarayonida o‘quvchilaming tashabbuskorligi oshishi,
o‘quv topshiriglarining alohida o‘quvchiga emas, balki kichik gu-
ruhning barcha a’zolariga berilishi, ularning o‘quv natijalari ham
jamoa tarzida baholanishi va buning natijasida bolalarda jamoa
boiib, birgalikda faoliyat ko‘rsatish zarurati va ko‘nikmasi yu-
zaga kelishi, yozma ishlardan keng foydalanish kabilar interfaol
taiim metodlarining belgilaridir.

Jan Piajye o‘zining “Bola ruhiyatining xususiyatlari” asari-
da ruhshunoslik ilmiga “jismoniy tafakkur” tushunchasini olib
kiradi. Kichik o‘quvchilar va o‘smir yoshidagi bolalarda miya
faoliyatining tezligi jismning harakat tezligiga bogiiq ekanini
asoslaydi. J. Piajye uzoq yillik kuzatishlari natijasida o'quvchi-
ning emotsional-intellektual faolligi bola yolg‘iz boiganida ham,
yigirma-o‘ttiz nafarlik to‘dadan iboratligida ham emas, balki
aynan kichik guruh (KG)lar holida ekanida avj nuqtaga ko ‘tari-
lishi mumkin ekanini aniglaydi. Olim bu yoshdagi bolalaming
miqdori gancha boiganda, ularning fikrlash samaradorligi eng
yuqori darajaga yetishini tekshirib, bolalar to‘rt nafardan kam va
olti nafardan ko‘p boimagan guruhlarda ishlashsa, miya faoli-
yatining yuqori boiishini aniglaydi. Buning uchun sinfdagi bo-
lalar 4-6 Kkishilik kichik guruhlarga boiinib, har bir kichik guruh
oldiga anig o‘quv muammosi qo‘yilib, muammoni hal gilishda
goi keladigan didaktik ashyolar berilsa, KGlaming ish unumdor-
ligi oshishi, o‘quv muammosi o ‘quvchilaming o ‘zlari tomonidan
mustaqil hal etilishi mumkinligini ko ‘rsatib beradi.

Piajye kichik gumhlar tasodifiy va o‘tkinchi boimasligi, ular
sinfdagi bolalami puxta o°‘rgangan o ‘gituvchi tomonidan har bir
kichik guruhda aiochilar ham, yaxshilar ham, o‘rtachilar ham,
gologlar ham, imkon gadar bir xil migdorda boiishi ta’minlan-
gan holda tuzilib, tarkibi eng kamida yarim o‘quv yili davomida



o0‘zgarmasligi kerakligini ta’kidlaydi. Interfaol o‘qgitish usulidagi
eng muhim jihat yangi mavzuning o‘quvchilar tomonidan mus-
tagil o‘zlashtirishini yoiga qo‘yishdan iboratdir. Bu ganday
amalga oshiriladi? Buning uchun sinfdagi o‘quvchilar nechta
KGga bo‘lingan boisalar, o‘tiladigan yangi mavzu ham shuncha
kichik muammolarga ajratilishi kerak boiadi. Har bir kichik gu-
ruhga o‘sha muammolardan birini hal gilish topshiriladi. Shuni
aytish kerakki, dasturda ko‘zda tutilgan barcha mavzular yuzasi-
dan ham interfaol usulda saboq uyushtirish samarali boiaver-
maydi.

9-sinf “Adabiyot” dasturida “Farhod va Shirin” dostoni o‘tib
boiingach, “Farhod - komil inson timsoli” mavzusi o‘tilishi
ko‘zda tutilgan. Deylik, sinfdagi o‘ttiz o‘quvchi oltitalik besh
kichik guruhga boiingan. 0 ‘gituvchi yangi mavzuni ham besh
kichik o‘quv muammosiga boiadi va har bir KGga bitta kichik
muammoni hal gilish vazifasi topshiriladi. Buning uchun har bir
kichik guruh ixtiyorida darslik, “Farhod va Shirin” dostoni, komil
inson tushunchasini izohlashga garatilgan go‘shimcha adabiyot-
lar, lug‘atlar, turli ilmiy jumallar mavjud boiishi kerak. “Farhod
- komil inson timsoli” mavzusini quyidagicha kichik muammo-
larga ajratish mumkin:

1. Dostonda Farhodning komil inson boiishida oilaviy muhit-
ning o‘mi ganday ko ‘rsatilgan?

2. Farhodning tabiatidagi komillikka intilishi dostonda gan-
day aks ettirilgan?

3. Farhodning barkamol shaxs boiib shakllanishida ijtimoiy
muhitning ta’siri ganday?

4. Boshga odamlarga munosabatda Farhod tabiatidagi komil-
lik aks etgan o‘rinlami toping.

5. Komil inson tushunchasi mohiyatini anglating.

0 ‘gituvchi muammoni hal gilish uchun 10 dagiga vaqgt beri-
lishini, undan so‘ng javoblar tinglanib KG a’zolariga baho qo‘yi-
lishini e’lon giladi. Barcha kichik gumhlarga o‘z oldilaridagi
0‘gquv muammosini yechishga birdan kirishadilar. KG bir a’zosi
darslik bilan, boshqasi ilmiy jumallar bilan, yana biri lug‘atlar
bilan, boshgasi ijtimoiy tarmoq bilan shug‘ullanib muammo-



ga yechim izlaydi. Ikki nafar bola esa, o‘rtoglarining muammo
yechimiga garatilgan fikrlarini gqog‘ozga tushirib borishadi. Bu
jarayonda o‘quvchilar fikriga munosabat bildirilmaydi, saralan-
maydi. Ular nima deyishsa, qog‘ozga tushirilaveradi. Bu jarayon
g‘oyat gizg‘in bo‘lib yetti dagigagacha davom etishi mumkin.
So‘ng bildirilgan fikrlardan muammoga tizimli va mantigiy yechim
tayyorlanadi. Bu ishga uch dagigagacha vaqt ketadi. Har bir KG
nomidan faqgat bir o‘quvchi javob beradi. Boshga kichik guruh-
dagilar ham ishlarini to‘xtatib, uni tinglaydilar. Bir KG nomi-
dan berilgan javob o‘sha guruhdagilar tomonidan to‘Idirilmaydi.
Boshga guruhdagilardan birortasi go‘shimcha gilishi mumkin.
0 ‘gituvchi KG nomidan javob bergan o‘sha bir o‘quvchini ba-
holaydi va bu baho kichik guruhdagi barcha o‘quvchilarga ham
go‘yiladi. Shuning uchun KGdagi o‘quvchilar o“zlari bilgan bar-
cha narsani javob beradigan o‘quvchiga o‘rgatishlari kerak boia-
di. Aks holda ularning bahosi pasayib ketishi mumkin.

0 ‘gituvchi har bir KG vakili javobini tinglaydi, izohlaydi,
kamchiligini toidiradi, so‘ng baho qo‘yadi. Har bir KG javobi-
ni boshqa KGdagilar ham tinglashadi. Shu tariqa sinfdagi barcha
o‘quvchilar yangi mavzu yuzasidan muayyan tasawurga ega
boiadilar. To‘g‘ri, bu yo‘sinda uyushtirilgan saboqda izchillik,
mantiqiylik, ilmiylik, tushunarlilik, tarbiyaviylik va boshga bir
gator taiim tamoyillari buzilishi mumkin. Lekin eng muhimi,
yangi mavzuni o‘quvchilaming o‘zlari o‘tadilar! Negaki bolalar
o‘zlari o‘gituvchidan oldin gandaydir yangi mavzuni o ‘zlashti-
rishlari mumkinligini anglab yetadilar, o‘zlariga ishonch paydo
boiadi. Muhimi, ular nafagat o‘qgituvchi bilan, balki bir-birlari bi-
lan ham hamkorlik gilishga, bir-birlariga yordam berishga va shu
asnoda yangi bilim o‘zlashtirishga erishadilar. Agar an’anaviy
taiim usulida a’lochi o‘quvchilar yolgiz o‘zlari a’lochi boiish-
ga intilsalar, interfaol usulda hammaning aiochi boiishiga tiri-
shadilar. Negaki sinfdoshining besh olishi unga ham aniq foyda
keltiradi. Hamkorlik pedagogikasi shu tariga yuzaga keladi.

Ayrim mutaxassislar interfaol metodlaming gizigarli ekani
ularning asosiy belgisi, deb o'ylashadi. Sirtdan qaraganda, to‘g ‘ri-
day ko‘ringan bu to‘xtam aslida yanglishdir. Chunki taiim jara-



yoni uchun gizigarlilikning o‘zi magsad bo‘lolmaydi. Qizigar-
lilik - vosita, xolos. Interfaol usullar ham barcha ilg‘or metodlar
kabi mohiyatan kuch va resurslami kamroq sarflab, o‘quvchilar
bilan kattaroq ta’limiy natijaga erishishga garatiladi. Butun gap
ta’lim metodlarining samarali, ayni vaqtning o°‘zida, o‘quvchilar-
ni zeriktirmaydigan va gizigarli ham bo‘lishini ta’minlashdadir.
Demak, interfaol metodlar uchun gizigarlilik birdan bir va asosiy
belgi bo‘lolmaydi.

O‘qgitish jarayoni interfaol usullar asosida tashkil etilayotgan-
da o‘gituvchi garama-garshi nuqgtai nazarlami bir-biriga to ‘gnash-
tirish orgali o “‘quvchilarda tanqidiy tafakkur shakllanishiga sharoit
yaratishni ko‘zda tutishi kerak. Shunda o‘quvchilar 0‘z garashla-
rini himoya qilish uchun tezda o‘zganing fikriga qgarshi dalillar
keltirish, birovning xulosasidagi ojiz o‘rinlami darhol topa bilish
kabi sifatlami o‘zlashtirishadi.

Interfaol metodlar o'gituvchidan o‘rinli berilgan aqglli savol-
lami yuksak darajada gadrlashni, bitta aglli savol o‘nlab to‘g‘ri,
ammo jo ‘n javoblardan ustun turishini ko‘zda tutishini talab gila-
di. Shunda o‘quvchilarda kerakli va chuqur savollar berishga ich-
ki ehtiyoj paydo bo‘ladi.

O‘quvchilaming bir-birlari bilan birgalikda ish ko‘rishiga
tayanib ta’lim bermoqchi bo‘lgan o‘gituvchi bolalar tabiatidagi
o‘ta giziquvchanlikdan o‘rinli foydalanib, ta’lim kechimida evris-
tik va tadqiqgot usullarini goilashi magsadga muvofigdir. Xullas,
interfaol usullarda dars o‘tilganda ko‘pincha “izlanish - faraz -
yechim - ilova - yangi izlanish” tarzidagi ta’limiy sikl yuzaga
kelishi o‘quvchilaming shaxs sifatida taraqqiy etishini ta’minla-
gan boiadi. Ya’ni, o‘quvchilar izlanish natijasida faraz giladilar,
faraz muayyan yechimga olib keladi, o‘quvchilar tomonidan tav-
siya etilgan yechimga o ‘gituvchi bir gator ilovalar giladi, so‘ng bu
hoi keyingi izlanishlarga sabab boiadi. Eng muhimi, bu kechim-
da o‘quvchilar hamisha mustagil ish olib borishadi. U to‘xtovsiz
izlanishlar zamrligi sezilib turadigan muhit quchogida boiadi.

Interfaol metodlar orasida eng ko‘p goilaniladigan va katta
samaraberishi mumkinboigan usul “fikriy hujum”dir. “Fikriy hu-
jum” biror sinfyoki o‘quvchilarjamoasi oldiga qo‘yilgan muam-



moni yechishning eng samarali yo'lidir. Shuni alohida ta’kilash
o'rinliki, hozir “Fikriy hujum” usulidan foydalanish amaliyotida
o'gituvchilar o‘tgan mavzular yuzasidan o‘quvchilarga turli-tu-
man savollar bilan “hujum” qilishlari keng targalgan. Holbuki,
aslida buning tamomila teskarisi bo‘lishi kerak.

“Fikriy hujum”ning butun mohiyati kichik guruhdagi o‘quv-
chilaming o‘zlari yangi mavzuni o‘zlashtirish yoki qo‘yilgan
biror didaktik muammoni hal etish uchun fikrlarini zo‘rigtirib,
muammoga “hujum” gilishlari va shu tariqa ko ‘rsatilgan gizigarli
qizg‘in faoliyat natijasida o‘quv topshirig‘ini bajarishlarida ko‘ri-
nadi. Bu usulning digqgatga loyiqjihati shundaki, unda 0‘quvchilar
o‘zaro birgalikda ishlashga, yaxshi yoki yomon o‘gishidan gat’i
nazar har bitta gatnashchining fikrini eshitishga o ‘rganishadi.
Shuningdek, guruh a’zolarining bir xil baholanishi bolalarda ja-
moatchilik ruhini shakllantirishga xizmat giladi.

“Fikriy hujum”da o‘qgituvchi boshgaruvchi emas, balki fasili-
tator (yordam beruvchi) sifatida ish ko‘radi. U o‘quvchilar faoli-
yatini tashkil giladi, yo‘naltirib turadi, ulaming asosiy magsaddan
chalg‘ib ketmasliklarini ta’minlaydi. “Fikriy hujum” metodini
goilash quyidagi taxminiy bosqichlardan iborat bo‘lishi mumkin:

1. Tayyorgarlik. “Fikriy hujum” usulida o‘tiladigan dars
boshlanishi bilan hal gilinishi kerak bo‘lgan muammo yoki baja-
rilishi lozim topshirigdan o‘quvchilar xabardor gilinishlari lozim.
Toki, bolalar bu muammo yoxud vazifa to‘g ‘risida muayyan vaqt
davomida bosh gotirishlari, o‘ylab ko‘rishlari mumkin bo‘lsin.
Shuningdek, kichik guruh a’zolarining har biri aniq vazifa bilan
ta’minlanishlari zamr. Chunonchi, kim gumhga yetakchi bo‘lishi,
kimlar aytilgan turli-tuman fikrlami yozib olish uchun kotiblik qi-
lishi, kimlar esa javob topishi belgilab qo‘yilishi zamr. Shuning-
dek, o'gituvchi a’lochi va xolis o‘quvchilardan gaysi gumhning
javobi eng to‘g ‘ri ekanini belgilab beradigan hakamlar hay’atini
tashkil etishi ham mumkin.

2. Dalillar topish. Darsda o‘quvchilar hal etishlari kerak
bo‘lgan muammo aniq va tushunarli bo‘lishi zamr. Berilayotgan
topshirigni taxtaga yozib qo‘yib, bir necha dagiga uni o ‘quvchilar
bilan muhokama qilish kerak. Muammo yuzasidan o‘quvchilar-



ning dastlabki yaxshi-yomon fikrlari eshitib koiilsa, ular mu-
vozanatdan chigib, bezovta boiib golishadi.

3. Dastlabki mashqg. “Fikriy hujum” yordamida hal qilinishi
zarur boigan muammoni yechishga o ‘quvchilami ruhan va aglan
tayyorlash uchun dastlabki mashq oikazish foydalidir. Bu mashq
go‘yilayotgan muammoga bevosita tegishli boimasligi ham
mumkin. Dastlabki mashq “Fikriy hujum” usuli ganday boiishini
o‘quvchilar tasavvur etishlari uchun ham g‘oyat zarurdir. Keyin-
chalik bu bosgichga amal gilmaslik mumkin.

4. Fikrlarni olish. Interfaol usuldagi eng asosiy va qiziqarli
boigan bu bosgich o‘rtaga tashlangan muammo yuzasidan fikriy
hujumni ko‘zda tutadi. Har bir KGdagi istagan o‘quvchi, istagan
vaqtida, istagan fikrini aytishi mumkin. Fagat fikrlaming kotiblar
tomonidan yozib olinishiga ulgurish zarur boiadi. 0 ‘quvchilar
har ganday to‘g‘ri-noto‘g‘ri, yaxshi-yomon fikrlarni bildirishdan
cho‘chimasliklari uchun quyidagi qoidalar taxtaga yozib qo‘yilib,
ularga hammaning amal qilishi talab etilishi kerak:

- TANQID QILMASLIK VA BAHOLAMASLIK (aytila-
yotgan fikrlar gandayligidan gat’i nazar hech kim hech ganday
fikmi tanqid qgilmasligi, dakki bermasligi, munosabat bildirmasli-
gi kerak);

- NOTO‘G‘RI FIKR BO'LMAYDI (esga kelgan har ganday
fikr o‘ylab o‘tirmay, aytilishi kerak. Boimag‘ur, “ahmoqona”,
to‘g‘ri kelmaydiganday ko‘rinadigan fikrlar ba’zan foydali g‘o-
yalaming yuzaga kelishiga sabab boiishi ham mumkin);

- FIKRLARNING MIQDORI HAM MUHIM (fikrlar gan-
cha ko‘p boisa, shuncha yaxshi, chunki ortigcha g‘oyalami qis-
gartirish, yetarlicha boimay qolgan fikrlarni ko‘paytirishdan
osonroq);

- FIKRLARNI ALMASHTIRISH, QO‘SHISH, YAXSHI-
LASH LOZIM (hammaning fikri olinib, ular magsadga muvofiq
tarzda o‘rinlashtirilishi, saralanishi, tahrir gilinishi, tahlil etilishi
kerak);

- BEMALOL BO‘LISH, 0 “YNAB ZAVQ OLISH KERAK
(“fikriy hujum” jarayoni o‘yin va zavglanish ruhida o ‘tishi kerak.
U giziqarli boisa, ko‘proq samara keltiradi. “Fikriy hujum” o‘yin



ruhida, gizigarli o'tkazilsa, guruh ichida do'stona vaziyat yuzaga
kelib, o‘quvchilar bir-birlariga o'zaro yordam ko'rsatishadi);

- JIM TURISH HAM FOYDALI (ayrim o‘quvchilaming
o'ylanib jim qolishlariga xayrixohlik bilan qarash kerak, jim
o‘ylanib golgan odam noyob bir fikmi aytib yuborishi ham mum-
kin).

5. Yechimni topish. 0 ‘quvchilar “fikriy hujum’ga kirishgan-
laridan keyin belgilangan vaqt tugab borayotganda yoki yechim-
ga olib boradigan fikrlar aytib qo‘yilganda, o'qituvchi fikriy hu-
jumni to“‘xtatib, oxirgi bosgichga o ‘tish, ya’ni muammoni yechish
kerakligini esga soladi. Bu vaqtda guruhlardagi kotiblar barcha
fikrlami yozib olishgan, har bir o'quvchi bu fikrlaming qaysilari
muammoni hal gilishga yaroqli ekani to‘g‘risida 0'ylay boshlagan
boiishadi. 0 ‘quvchilar bir-birlari bilan maslahatlashib, aytilgan
fikrlarning har birini bir gadar muhokama etgan holda yarogsiz
fikrlarni o‘chirib, fikrlar ro‘yxatini tobora gisqartirib boradi. Ni-
hoyat, bir necha juda muhim qarashlargina qoladi. 0 ‘quvchilar-
ning kichik guruhi ana shularga tayanib, ta’limiy masalaning
yechilishi bo‘yicha o0‘z xulosasini beradi.

6. Javob. 0 ‘gituvchi tayinlagan bir o‘quvchi “Fikriy hujum”
natijasida KGda kelingan umumiy xulosa asosida javob beradi.
Javob beruvchi o'quvchi har safar yangilanib turadi, shunda KG-
dagi barcha o'quvchilar mashg‘ulotda faol gatnashishga majbur
bo“lishadi.

Umuman, mashg‘ulot so'ngida “Fikriy hujum” jarayoni gan-
day o‘tgani va gaysi guruhga nima sababdan ganday baho qo‘yi-
lishi xususida o‘gituvchi bir necha og‘iz so‘z aytgani ma’qul.
Alohida ta’kidlash kerakki, baho alohida o‘quvchilarga emas,
balki kichik guruhdagi barcha gatnashchilarga go‘yiladi. Shunday
gilinsa, guruh a’zolari bir-birlarini o‘gitishadi, didaktik material-
ning hamma tomonidan o ‘zlashtirilishiga intilishadi.

Adabiyot o'gituvchisi “Fikriy hujum” asnosida muammoning
yechimi sifatida tagdim etilayotgan fikr o'rganilishi lozim bo‘lgan
badiiy asar matnidan keltirib chigarilgan boMishiga alohida e’ti-
bor berishi kerak.



Savol va topshiriglar:

1. Ta’limni tashkil etishda tayaniladigan transmissiya, transformatsi-
ya va transaksiya falsafiy yo‘nalishlari mohiyatini anglating.

2. 0 ‘qgitishni tashkil qgilishning ekstroaktiv, interaktiv va introaktiv
usullari mohiyatiga to ‘xtaling.

3. Konstruktivizm pedagogik falsafasi mohiyati va undagi yetakchi
g ‘oyani sharhlang.

4. Interfaol usullar mohiyati nimadan iboratligini izohlang.

5. “Kichik guruh” tushunchasi, uning tarkibi, ishlash tarzini izohlang.

6. “Pedagogik hamkorlik” tushunchasi mohiyatiga to‘xtaling.

PEDAGOGIK INNOVATSIYA VA UNING ADABIY
TA’LIMDAGI 0 ‘RNI

Reja:

1 “Innovatsiya” tushunchasi va uning ma’no siljishlari.

2. Innovatsiya va novatsiya tushunchalarining o‘xshash va
ayirmali jihatlari.

3. Pedagogik innovatsiya va uning bosgichlari.

4. Pedagogik innovatsiyalaming turlari va ularga xos xususi-
yatlar.

5. Adabiyot o‘gitish kechimiga innovatsiyalami tatbiq etish
yo‘llari.

Tayanch tushunchalar:

Innovatsiya, innovatika, novatsiya, tasodifiy innovatsiya, foy-
dali innovatsiya, tizimli innovatsiya, innovatsiyaning oltin qoida-
si, innovatsiyalaryuzaga kelishida shaxsiy iste dod va tashabbus-
ning o ‘mi, pedagogik innovatsiya va boshgaruv apparati muno-
sabati, adabiy ta limdagi innovatsiyalar.

Inson mehnat faoliyatining har ganday tarmog‘i uchun
o0°‘zgarish va yangilanishlar - xos. Ayni shu jihat bashariyatrnng
taraqqgiyotini ta’minlaydigan omildir. Hayotning har ganday so-
hasidagi yangilik o‘z-o‘zidan paydo bo‘lib qolmaydi, balki alo-
hida iste’dodli odamlar yoki yangilik yaratish yo‘lida birgalikda



mehnat giladigan jamoalaming izlanishlari natijasida yuzaga ke-
ladigan hodisadir. Tinimsiz o‘zgarish va yangilanishlardan iborat
globallashayotgan dunyo bu jarayonni tashkil etish, boshgarish
va kishilik manfaatiga yo ‘naltirishni taqozo giladi. Bu hodisa ilm
tilida innovatsiya, deb ataldi.

“Innovatsiya” tushunchasi lotinchadan taijima gilinganda
“yangilik, yangilanish, o‘zgartirilish” ma’nolarini anglatadi.
Atama “ichida”, “o‘zida” ma’nolaridagi lotincha in va yangi-
lik ma’nosidagi novatsiya so‘zlari birikmasidan paydo bo‘lgan.
Ushbu tushuncha ilk marta Kunbotish mamlakatlari ilmida
XIX yuzyillikda go‘llanila boshlab, bir millat madaniyatiga bosh-
ga bir xalqg madaniyatidan kirib kelgan va bu xalg uchun yangilik
hisoblanadigan narsa-hodisani anglatgan. XX asming boshlarida
esa Botish yurtlarida hayotda paydo bo‘lgan texnik yangiliklami
ommaga o ‘rgatish va yoyish bilan shug‘ullanishni magsad gilgan
“innovatika” deb atalgan yangi fan dunyoga kelgan.

Innovatsiyalar hayotning qaysi tarmog‘iga yo‘naltirilishiga
garab a) ijtimoiy-iqtisodiy; b) tashkiliy-boshgaruv; v) texnik-tex-
nologik singari uch turga boiinadi. Pedagogik innovatsiyalar ijti-
moiy innovatsiyalaming bir tarmog‘i sanaladi40.

Innovatsiya atamasi Ovro‘po mamlakatlarida XX asming ik-
kinchi yarmidan e’tiboran pedagogikaga nisbatan ham goilanila
boshladi. Bu tushuncha Rossiyada o ‘tgan asming 80-yillari oxiri-
dan, bizda esa yangi ming yillikdan e’tiboran tilga olinib, maxsus
o°‘rganila boshlandi.

Pedagogik kechimga nishatan innovatsiya tushunchasi ta’lim-
tarbiyaning magsadi, mazmuni, usul va shakllari, o‘gituvchi va
o‘quvchilaming birgalikdagi faoliyatini tashkil etish kabijarayon-
larga kiritilgan yangiliklami anglatadi. Pedagogika fanining ka-
tegorial apparatidan joy olgan “ta’limdagi innovatsiya” va “peda-
gogik innovatsiya” atamalari sinonim sifatida qo‘llaniladigan tu-
shunchalardir.

Pedagogik innovatsiya - ta’lim va tarbiyaning samarador-
ligini oshirish niyatida uning magsadi, mazmuni, texnologiyasi
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hamda tashkil etilish yo‘siniga kiritilgan yangiliklami anglata-
di. Pedagogik innovatsiya deyilganda, ta’lim-tarbiya jarayoniga
go‘llansa, samara keltirishi mumkin boigan yangilikni yaratish,
sinab ko‘rish, unga xos asosiy jihatlami o‘zlashtirish, amaliyot-
da qoilash va yoyishga qaratilgan kompleks faoliyat tushuniladi.
IImiy adabiyotlarda “yangilik” ma’nosida qoilaniladigan “no-
vatsiya” va “innovatsiya” tushunchalari o‘zaro farglaniladi. Ular

o ‘rtasidagi ayirmani quyidagicha aks ettirish mumkin:

Mezonlar

Magsad va
vazifalar koiami

Metodologik
ta’minoti

Yoyilish tezligi

Xarakter
xususiyati

Ta’sir doirasi

Ta’sir darajasi

Qoilanish shakli

Novatsiya

Xususiy

Mavjud nazariy
garashlar doirasida

Mavjud tushuncha
va izohlarga oson
singishadi

Amaliy-tajribaviy
xususiyatga ega

Ko ‘lam va vaqt

jihatidan cheklangan

Amaliyot subyektini

xabardor qilish,

yangilikni “qoima-

g oi” uzatish orgali

Boshqaruvchilar
tomonidan imkon
berilishi kutiladi

<g5>

Innovatsiya
Tizimli

Mavjud nazariy garashlar
doirasidan tashgarida

Mavjud tushuncha
va izohlarga to‘g‘ri
kelmasligi, muayyan
gatlamlarda norozilik
uyg‘otishi mumkin

Natija olishga garatilgan
tamomila yangicha
belgilari bor

Koiamdor va uzoq davom
etadigan

Ayni yo-‘nalish bo'yicha
yangi tizimni yangicha
loyihalash orqali

Muayyan tarmog bo‘yicha
qoilashga yaroqli tizim
yaratiladi



Pedagogik nazariya va

Mavjud tizimdagi amaliyot subyektlarining
Natija, mahsulot ayrim unsurlar garashlari hamda ta’lim-
0 ‘zgaradi tarbiya tizimi tubdan
yangilanadi
Faoliyatdagi Butunlay yangicha
Yangiligi tashabbuskorlik yond_ash_uv yo_‘lga
asosida usullar go‘yiladi, faoliyat
yangilaniladi tamomila yangi natija
beradi

Ko‘rinadiki, novatsiya bilan innovatsiya bir hodisa bo‘Ima-
gani holda bir-biriga tamomila yot tushunchalar ham emas.
Yuqoridagi jadvaldan ma’lum bo‘ladiki, yangi ta’limiy usul yoki
usullar yig‘indisi, texnologiya, priyom kabilami o‘z ichiga olgan
yangiliklardan iborat novatsiya o‘stirilib va takomillashtirilib in-
novatsiyaga aylantirilishi mumkin. Shundan kelib chiqib, novatsi-
yani vosita, innovatsiyani esa ana shu va boshqa qo‘shimcha vosi-
talarni pedagogik amaliyotga tizimli ravishda tatbiq etish kechimi
deyish mumkin. Aytilganlarga tayanib, pedagogik innovatsiya
tushunchasini ta’lim-tarbiya tizimiga uni mavjud holatdan tub-
dan yangilangan yugoriroq holatga o ‘tkazishga olib keladigan
unsurlar va o ‘zgarishlarni magsadga muvofiq tarzda Kiritishni
ko zda tutadigan tizimlijarayondir yo‘sinida ta’rifbersa, bo‘ladi.

Pedagogik innovatsiya kechimi quyidagi uch bosgichdan
iborat bo ‘ladi:

1) yangilik yaratish bosgichi;

2) yangilikning mohiyatini g‘oyaga aylantirib, undan bosh-
galar ham tushunishi va foydalanishi mumkin bo‘ladigan holatga
keltirish bosqichi;

3) yangilikni go‘llash bosgichi.

Shunga muvofig ravishda pedagogik innovatsiya jarayonini
yangi ilmiy g‘oyani yuzaga keltirish, uni amalga oshirish va ijti-
moiy-pedagogik muhitda shundan kelib chigadigan o‘zgarishlami
ilmiy va tashkiliy jihatdan o‘zaro muvofiglashtirishdan iborat ke-
chim deyish mumkin. Yangilikniyaratish, unipedagogik amali-
yotga go‘llaydigan holatga keltirish va uning hayotga tatbiq eti-
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lishini boshqarish tizimini tashkil gilishga garatilgan amaliyot
pedagogik innovatsionfaoliyat deyiladi.

Ta’lim-tarbiya sohasidagi innovatsion faoliyatning gonuni-
yatlari, tamoyillari bilan shug‘ullanadigan maxsus fan shakllanib
bormogda va u pedagogik innovatika tarzida nomlanadi. Peda-
gogik innovatika ta4im-tarbiyaga doir yangiliklami yaratish,
ularga baho berish, amaliyotga joriy qilib foydalanish bilan
shug‘ullanadigan fandir4l limiy-pedagogik jamoalar tomonidan
maxsus loyihalashtirilgan, tadqiq etilgan yoki pedagogik tashab-
buskorlik natijasi sifatida alohida shaxs tomonidan kashfgilingan
pedagogik yangiliklar ham pedagogik innovatsiyalar hisoblanadi.
Muayyan yangilikni ilmiy-nazariy jihatdan asoslash, yangi sama-
rador o‘gitish texnologiyalari, amaliyotgajoriy etishga tayyorlan-
gan biror pedagogik tajribaning ilmiy-texnologik bayoni kabilar
pedagogik innovatsiyaning mazmunini tashkil etishi mumkin.
Yangilik - bu pedagogika fani yutuglarini amaliyotga joriy etish,
ilg‘or pedagogik tajribalardan foydalanish jarayonida o‘quv-tar-
biya kechimining yangi sifatga ega boiishini ta’minlaydigan vo-
sitalardan iborat.

Alohida ta’kidlash lozimki, pedagogik innovatsiyalar rah-
bariy organlar, pedagogik jarayonni boshqarish bilan shug‘ulla-
nadigan ma’muriy tuzilmalar tomonidan quyiga - ijrochilarga
tushirilmasligi, balki fagat va fagat fan hamda taiim tashkilot-
larining ayrim xodimlari yoki jamoasi tomonidan, ya’ni pastda
ishlab chigarilishi, o‘zlashtirilishi va amaliyotga tatbiq etilishi
kerak. Yugoridan pastga tushirilgan innovatsiyalar hech gachon
kutilgan natijani bermaydi va ta’lim-tarbiya jarayoni samarador-
ligini oshirishga xizmat gilmaydi42 Chunki u amaliyotdan kelib
chigmagan, pedagogik hayot bilan bogianmagan xayoliy tashab-
bus bo‘ladi. Afsuski, bizning mamlakat ta’lim tizimida aynan shu
holatning, ya’ni barcha innovatsion yondashuvlaming yuqgoridan

4 ApcnaHoBa A.A. llefarorvyeckas WHHOBaTMKa: CBA3b Mefarornyeckmx
Tpaguumii 1 NpoeKTUpoBaHMe Oyayllero (Ha nNpumepe fesiTeNlbHOCTU By3a) //
Mcuxonorusa v negarornka: MeTofuKa v nNpo6semMbl MPaKTUYECKOrO NMPUMEHEHUS.
- HoBocubunpck: LieHTp pa3BuTMa Hay4yHOro cotpygHuyectsa, 2010. - Ne 16-1.

2 https://studbooks.net/1890551/pedagogika/suschnost ponyatiya pedagogicheska-
ya innovatsiya
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pastga tushirilayotgani va buning samara bermayotganini ko‘rish
mumkin.

Pedagogik innovatsiyalarni ulaming yuzaga kelishi holatiga
ko‘ra quyidagicha tasnif etish mumkin:

1 Tasodifiy innovatsiyalar.

2. Foydali innovatsiyalar.

3. Tizimli innovatsiyalar.

Ta’lim-tarbiya tizimining ichki mantig‘idan kelib chigmagan,
qayerdandir ko‘chirib keltirilib, milliy pedagogik amaliyotgajoriy
etilmoqchi boigan pedagogik innovatsiyalar tasodifiy innova-
tsiyalar deyiladi. Ko‘pincha bunday innovatsiyalar boshgamvchi
tuzilmalaming buymgiga ko‘ra joriy etiladi va yaratilganidanoq
samarasizlikka mahkum boiadi.

Muayyan taiim-tarbiya muassasalarining vazifasiga muvofiq
keladigan, uning samaradorligiga ijobiy ta’sir ko‘rsatadigan, le-
kin ilmiy-nazariy va tashkiliy jihatdan atroflicha tayyorlanmagan,
pedagogik tizim bilan yaxlit vujudga aylanib ketmagan, alohida
mutaxassislaming tashabbuskorligi natijasida yuzaga kelgan pe-
dagogik yangiliklarfoydali innovatsiyalar sanaladi.

Aniq belgilangan maqgsad va vazifalarga ega, mavjud ilg‘or
pedagogik garashlar va an’analarga tayangan holda yaratilgan,
ta’lim tizimi samaradorligiga kuchli ta’sir ko‘rsatadigan innova-
tsiyalar tizimli innovatsiyalar sanaladi. Bunday innovatsiyalar
ilmiy-metodik hamda tashkiliy jihatdan puxta tayyorlangan
boiadi, keng migyosda yoyilishi ko ‘zda tutiladi. Kerakli kadrlar,
tashkiliy qurilma, tegishli mablag‘, moddiy-texnik baza hamda
ilmiy-metodik materiallar bilan ta’minlangan boiadi.

0 ‘zbekiston ta’lim tizimidagi amalga oshirilgan tizimli inno-
vatsiyalarga quyidagi yangilanishlami misol qgilib keltirish mumkin:

- “Kadrlar tayyorlash Milliy dasturi” ishlab chigilgani va
ta’lim amaliyotiga joriy gilingani;

- 0‘rta maktabning to‘qqiz yillikka aylantirilgani;
uch yillik o ‘rta maxsus ta’lim tizimi joriy etilgani;

- ta’lim konsepsiyalari yaratilgani;
taiimning davlat standartlari ishlab chigilgani;
umumiy o‘rta taiimning o‘n bir yillikka gaytarilgani;



- oliy maktabga gabul tizimining tubdan o‘zgartirilgani;

- talabgoming bir yo‘la beshtagacha turli yo‘nalishdagi oliy
o0°‘quv yurtlariga imtihon topshirishi mumkinligi;

- maktabni bitirgan vyili o‘gishga kirolmagan shaxslar-
ning keyingi yili oliy maktabga Kkirish uchun hujjat topshirishda
muayyan toiovlami amalga oshirishi kerakligi va bq.

Ayni vaqtda yangilik Kkiritishning o‘zigina yetarli emas. Bu
yangilik kelajakda qo‘llanishi kerak boigan sohani har tarafla-
ma puxta o ‘rganish, innovatsiyani joriy etish va to‘g‘ri qo‘llash
yo‘llarini ishlab chigish ham o‘ta zarur. Afsuski, hamisha ham
pedagogik innovatsiyalar atroflicha o ‘rganilib keyin ishlab chiga-
rilmaydi va hayotga tatbiq etish yo‘llari belgilab berilmaydi.

Pedagogik innovatika fanidagi asosiy tushunchalar: a) tash-
kiliy-boshqaruv; b) psixologik-pedagogik va d) ijtimoiy-igtisodiy
jihatlami oz ichiga oladi. Bu jihatlar innovatsion kechimning
ganday borishiga to‘g‘ridan to‘g‘ri ta’sir ko‘rsatadi. Ular inno-
vatsion kechimni tezlatishi ham, sekinlatishi ham mumkin. Inno-
vatsion jarayon ongli ravishda amalga oshirilishi ham, tasodifan
yuzaga kelib golishi ham mumkin.

Ta’limning muayyan sohasida innovatsion jarayonni amalga
oshirish uchun ko‘rilgan tadbirlar yig‘masi innovatsionfaoliyat de-
yiladi43 Innovatsion faoliyatga tizimlilik va butunlik xos. 0 ‘gitish
yoki tarbiyajarayonidagi har ganday yangilik innovatsiya hisobla-
navermaydi. U yangilik (novatsiya) bo‘lishi mumkin, lekin yan-
gilanish (innovatsiya) bo‘lishi uchun tizimlilik va takroriylik talab
gilinadi. Misol uchun “Adabiyot” dasturiga bir o‘gituvchi tomoni-
dan kiritilgan 10 foizlik o‘zgarish innovatsiya sanalmaydi. Ayni
vaqtda boshlang‘ich sinflardagi “0 ‘qish” saboglarining ona tili
tarkibiga kiritilgani innovatsiyadir. Ta’lim jarayoni uchun inno-
vatsiyalar hamisha ham foydali bo‘lavermasligi mumkin. Atrofli-
cha o‘ylanmay qgilingan bir gator innovatsiyalar ta’lim samarador-
ligiga salbiy ta’sir ko ‘rsatadi.

Umuman olganda, innovatsiya ta’lim sohasiga yondashuv
yo‘sini, undan olinadigan mahsulotning takomillashuvi yoki ta’li-

3 tOcydb6ekoBa H. TeHAeHUNN 1 3aKOHbI MHHOBALMOHHBIX NPOLLECCOB B 06-
pasoBaHun // HoBble nccnefoBaHnsA B nejarormyecknx Haykax. - 1991, - Ne 2.



miy Xizmatlarga yangicha yondashuv tarzini amalga oshirishga
garatilgan faoliyatdir. 0 ‘quv jarayoniga innovatsion yondashuv
puxta o'ylangan, bosqichli, samara keltiradigan boiishi kerak.
0 ‘quv jarayonidagi asosiy yangiliklar taiimdagi yondashuvlar,
usullar, texnologiyalar va shakllarda namoyon boiadi. Ba’zan
bor-yo‘g‘i an’anaviy dars uyushtirishning o‘mini almashtirish
ham katta migyoslarda amalga oshirilsa, 0°‘ziga xos innovatsiya
hisoblanadi. Deylik, saboqgni odatdagiday uy vazifasini so‘rash-
dan emas, balki hali o‘tilmagan yangi mavzudan o‘quvchilaming
ganchalik xabardorligini aniglashdan boshlash va buni muttasil
amalga oshirish innovatsiya boiishi mumkin. Shuningdek, sabog-
larga yangi faoliyat turlarini jalb etish ham innovatsiya sanaladi.

Masofaviy ta’lim ham o‘zbek ta’lim tizimidagi asosiy koiam -
dor yangilanishlardan biridir. Yagin yillardagi kutilmagan ta’li-
miy vaziyat milliy ta’lim tizimi uchun mutlago yangilik boigan
masofaviy taiimni yuzaga keltirdi. Bu ish turi taiimning makoni,
zamoni va qargin (sur’at)ini belgilashi bilan ajralib turadi4 Bu
taiim turi bundan buyon hozirgiday pandemiya yuzaga kelgani
sababli emas, balki zamr va hayotiy boigani uchun kengayib bo-
raveradi. Har ikki tomonning bevosita ishtirokini talab etadigan
an’anaviy “o‘gituvchi - o‘quvchi” modeli masofaviy taiimga o‘z
0‘mini bo‘shatib, taiim jarayoniga “masofaviy o‘quvchi”, “ma-
sofavviy o‘gituvchi”, “moderator”, “koordinator” singari tushun-
chalaming kirib kelishiga imkon berdi.

Adabiyot saboglarining samaradorligini oshirish, ulaming
o‘quvchilar ma’naviyatini shakllantirishdagi ta’sirini kuchaytirish
borasida ham innovatsiyalar muhim o‘rin tutadi. Bu yo‘nalishda-
gi innovatsiyalar o‘rganilayotgan badiiy matn yuzasidan har bir
o‘quvchining o‘z mustaqil fikri boiishi, o‘quvchilaming badiiy
matndagi go‘zallikni his giladigan va tuyganlari yuzasidan fikr
yurita oladigan boiishiga garatilgan innovatsion yondashuvlar
tobora ko'payib bormoqda.

Chunonchi, umumiy o‘rta taiim maktablarining 5-9-sinflari-
da bundan buyon yozuvchi umr yoiini o‘rgatish alohida vaqt sarf-
lanmasligi, o‘gituvchi va o‘quvchilar butun e’tiborlarini ko‘rkam

4 http://ushakova-slovar.ru/description/soprotivlenie/72599
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matn jozibasi ham uning zamiridagi ma’noni topishga garatishi
kerakligi o‘ziga xos innovatsion yondashuvdir. Shuningdek,
“Adabiyot” darsliklarida o‘rganiladigan ko‘rkam asar yuzasidan
oldinlari bo‘lganidek, maqolalar berilmasligi, darslik mualliflari
va o ‘gituvchining butun diggati o‘quvchilarning matnni to‘g‘ri
gabul gilishlari, uning zamiridagi yashirin ma’no va estetik o ‘zi-
ga xoslikni mustaqil topishlariga garatishlari ham adabiy ta’lim-
dagi innovatsion yondashuvning bir ko ‘rinishidir. Buning uchun
darslik mualliflari va o‘gituvchilar o‘quvchilarga beriladigan
savol-topshiriglarning konseptual, ya’ni o‘quvchini jiddiy o‘ylash-
ga, badiiy asarga qayta murojaat etishga majbur giladigan boiishi-
ga erishishlari lozim boiadi.

Adabiyot saboglarini uyushtirishda turli-tuman noan’anaviy
o ‘gitish usullaridan foydalanish ham o‘ziga xos innovatsiyadir.
Lekin adabiy taiimdagi innovatsiyalar shunchaki ko‘z ko‘r-
singa gilinmasligi, balki o‘quv fanining tabiatidan kelib chigib,
muayyan mavzuni yoritishning eng qulay va samarali yoii
boiishiga erishish ko‘zda tutilishi kerak.

Savol va topshiriglar:

1. Innovatsiya tushunchasining ma’no o ‘zgarishlari va buning sabab-
lari hagida to‘xtaling.

2. Innovatsiyalaming turlari va ularga xos xususiyatlami izohlang.

3. Pedagogik innovatsiyalarga xos xususiyatlami sharhlang.

4. Adabiy ta’limda ganday innovatsiyalar gilindi?

ADABIYOT 0 ‘QITISHDA MUAMMOLI TA’LIMNI
QO‘LLASH

Reja:

Muammoli taiimning mohiyati.

Muammoli taiimning tarkibiy gismlari.

Muammoli savol.

Muammoli vaziyat va uning yechimi.

Muammoli taiimda o‘quvchilar ishtirokining o‘mi.
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Tayanch tushunchalar:

Muammo, muammoli ta 1lim, muammoli vaziyat, muammoli sa-
vol, muammoning yechimi, mustaqil fikr, muammoli ta limning
tarkibi, muammoli ta limning bosqgichlari, muammoli ta limda
o'quvchining o ‘mi, muammoli talimda o gituvchining o'rni,
muammoli ta ’lim va pedagogik hamkorlik.

Ta’lim amaliyotida o‘quvchilarda shakllantiriladigan bi-
limlar a) tayyor holda gabul gilinadigan va b) mehnat gilib
o‘zlashtiriladigan yo‘sinda ikki turda bo'ladi. Ta’limning dast-
labki bosgichi bo‘lmish boshlang‘ich maktablarda birinchi yo‘l
ko'prog qo‘llaniladi. 0 ‘gish jarayonining keyingi bosqichlarida
bilimlami mehnat gilib o‘zlashtirish shaklidan ko‘proqg foydala-
nish lozim. Insonning agliy salohiyati muammoli vaziyatga tushib
golganda to‘larog namoyon bo‘ladi. Muammoli vaziyat oldida
o‘quvchilar ham o‘zlarini har xil tutishi tabiiy. 0 ‘quvchi shaxsi-
ning intellektual va mhiy xususiyatlari 0‘z farazini ilgari surish va
asoslashida yaqqol ko ‘zga tashlanadi.

Polyak olimi V. Okon ta’limda o‘quvchi tafakkurini faol-
lashtirmay, tayyor axborot berishga qaratilgan usullar tashab-
bus ko‘rsata olmaydigan shaxslami shakllantirishini ta’kidlay-
dis Bilim olishni bevosita o'quvchining o‘zi amalga oshirsa,
o‘zlashtirgan bilimlari uning e’tigodi va dunyogarashining bir
gismiga aylanib, muayyan shaxslik sifatlari garor topishiga olib
keladi. Baho olish uchungina o‘zlashtirilgan bilimlar o‘quvchi-
ning intellektual mulki bo‘la olmaydi va uning shaxsiyati shaklla-
nishiga ham xizmat gilmaydi.

0 ‘quvchi-yoshlami mahsuldor va tangidiy fikrlashga o‘r-
gatish yo‘llarini izlash natijasida ta’limning evristik metodiga
tayanadigan va kashf etishga garatilgan muammoli ta’lim yo‘na-
lishi yuzaga keldi. Garchi ko‘pchilik ilmiy metodik adabiyotlarda
muammoli ta’limga o‘qitishning bir metodi sifatida garalayotgan
bo‘lsa-da, aslida bu ta’lim metodi emas, balki o‘zida bir gator usul
(metod)lami uyg‘unlashtirish asosida vujudga kelgan sintetik
didaktik tizimdir. Bu yo‘nalish o‘quvchilarda muammoli vazi-

4% OKoHb B. OcHoBbI Npo6aeMHOro oby4yeHus. - Mocksa: MNpocseleHne, 1968.



yatlami bartarafetish asnosida evristik - topqirlik, kashfiyotchilik
ko‘nikmalarini shakllantirishni 0‘z oldiga maqgsad qgilib qo‘yadi.
Muammoni yechish uchun o‘quvchilar o‘zlarida oldindan mavjud
bo‘lgan bilim va ko‘nikmalami faollashtirishga majbur bo‘lishadi.
Qadimgi yunon faylasufi Sugrot o‘z suhbatlarida tinglovchilar-
ni mantiqiy fikrlash orgali hagigatni izlab topishga chagirgandi.
Abu Ali ibn Sinoday mutafakkir bilimlami birovdan tayyor
holda olishdan ko‘ra izlab topish kishi uchun foydali boiishini
ta’kidlagandi. Fransuz gomusiy olimi J. J. Russo o‘quvchilarining
bilimni gidirib, mustaqil egallashlariga erishish uchun ulami izla-
nishga majbur giladigan maxsus didaktik vaziyatlar yaratgan edi.
Demak, muammoli ta’lim uzoq tarixga ega, ammo u XX asr-
ga kelibgina ilmiy-nazariy jihatdan bir gadar asoslangan didaktik
tizimga aylanib, o‘gitish amaliyotiga go‘llana boshlandi. Ameri-
kalik pedagog va faylasuf Jon Dyui bolaga tayyor bilim berishga
garatilgan mavjud o‘gitish yo‘sinini keskin tanqid qgilib, o‘qgitish-
ning o‘zgacha modelini taklif gildi. Unda o‘gituvchi o‘quvchi-
lari faoliyatini shunday tashkil etadiki, ular o‘z oldilariga qo‘yil-
gan muammoni yechish asnosida ham bilim oladilar, ham olgan
bilimlarini amaliyotda goilashga o‘rganadilar. Dyui 0‘z taiim
usulini oldin qgilish orgali o ‘gitish, keyinroq tadgiqiy ta’lim, deb
ataydi. U 1894-yilda Chikagoda o ‘qgitish jarayoni o‘yin va mehnat
faoliyatiga asoslangan sinov maktabi tashkil gildi. Bu maktabda
goilaniladigan o‘gitish usullari, tayaniladigan didaktik tamo-
yillar nazariy jihatdan asoslanib, konsepsiyasi belgilanmagan
boisa-da, 0‘z vaqgtida keng yoyildi. 0 ‘tgan asming 60-yillariga
kelibgina muammoli taiimni nazariy jihatdan asoslashga e’tibor
garatildi. XX asming 90-yillaridan e’tiboran o‘zbek pedagogika
ilmida ham muammoli taiim bilan jiddiy shug‘ullanila boshlan-
di. Ammo hanuzga qadar muammoli taiimga xos belgilar borasi-
da olimlar va amaliyotchilar orasida gat’iy bir to*xtam shakllan-
tirilmagan. Ushbu yo‘nalish borasida turli mutaxassislar turlicha,
hatto bir-birini inkor giluvchi garashlami bayon gilishadi.
Muammoli taiim yuzasidan yuzlab katta-kichik ilmiy tad-
giqotlar gilingan. Adabiy taiimini muammoli yo‘sinda yoiga
go‘yish zamirida bilimlaming o‘quvchi tomonidan mustaqil



o‘zlashtirilishiga erishish, shu orqgali ham fikri o‘tkir, ham
tuyg‘ulari nozik shaxs shakllantirish magsadi yotishiga D.Slad-
kovade T.Kudryavsev4/, M.Lesoxina48 L.Ayzerman9, V.Marans-
man3) N.Kudryashovil singari olimlaming tadgiqotlarida atrofli-
cha to‘xtalingan. Lekin bu tadgigotlarda muammoli ta’limga ezgu
ma’naviyat shakllantirish, barkamol shaxs tarbiyalash vositasi si-
fatida garash yetakchilik gilmaydi.

Shuningdek, hali biror ilmiy-metodik adabiyotda muammo-
li ta’lim va uning xususiyatlariga e’tiroz qilib boimaydigan
yo‘sinda ta’rif berilgan emas. Qunduzoy Husanboyeva va Roza
Niyozmetova singari o‘zbek metodist olimalarining garashlari
0°‘ziga xosligi va masala mohiyatini anglatishga urinilgani bilan
e’tiborga loyig. Ular oliy maktablar uchun yozgan “Adabiyot
o‘gitish metodikasi” qoilanmalarida muammoli adabiy ta’lim-
ga ilk bor gamrovli ta’rif berishga harakat gilishadi. “Adabiyot
darslarida o ‘quvchilar o Zlashtirishlarilozim bo4gan bilimlami
o0 zlariningkuchi, tafakkuri, bilimi va mehnati bilan o ‘zlashtiri-
lishini ta’minlash magsadida bolalar oldiga muammo goYyish
yo‘li bilan amalga oshiriladigan o4itish jarayonini muammo-
li adabiy ta’lim deb atash mumkin”%- deb yozadi mualliflar.
E’tiborli jihati shundaki, metodist olimalar didaktik hodisaning
o°‘zini ta’riflash bilan cheklanmay, uni yuzaga keltirgan omillar-
ni ham ko‘rsatib berishga erishganlar. Chunonchi, ularning Kki-
tobida “muammo” tushunchasi mohiyatini anglatishga ham alo-
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hida to‘xtalingan. Holbuki, ulargacha bo‘lgan tadgigotlaming
ko'pchiligi shu jihatdan ogsaydi.

Q. Husanboyeva va R. Niyozmetova muammoni: “Muammo-
li ta’lim asosiga qo Yyiladigan, muammoli masala tarzida foy-
dalansa bo‘ladigan, o'gish jarayonida muammoli vaziyat hosil
gilishga, o‘quvchilar orasida tortishuv vafikrlar bahsiga asos
bo ladigan, garashlar xilma-xilligini keltirib chigarishga arziy-
digan ta’limiy masala muammo sanaladC'Starzida izohlashadi.
Bu yondashuvda muammoning asosiy belgilari hamda uning od-
diy savol yoki topshirigdan fargli jihatlari ko‘rsatib berilgan.

0 ‘zbek olimalari muammoli ta’limning bir gator unsurlardan
iborat murakkab hodisa ekanidan kelib chiqgib, bu unsurlaming
har biriga xos xususiyatlami ko‘rsatishga intilganlar. Shu bois
go‘llanmada “muammoli masala” yoki “muammoli savol-top-
shirig” tushunchalari mohiyatini ko‘rsatishga ham e’tibor garatil-
gan. Olimlar bu to‘g‘rida: “0 ‘quvchi oldiga muammo shaklida
goYyilgan, uni asar matni ustida o ylashga, izlanishga unday-
digan, uning zamiridagi ma’nolarni tushunish uchun hayo-
tiy tajribalariga gayta-qayta murojaat gilishga majbur giladi-
gan savol yoki topshirigni muammoli masala yoki muammoli
savol-topshiriq deyish mumkin ”54- degan to‘xtamni bildiradilar.
Kitob mualliflari muammoli adabiy ta’limni tashkil etadigan har
bir didaktik unsurdagi kichik o‘ziga xoslikni ham ko ‘rsatishga
e’tibor giladilar.

0 ‘zbek olimlari muammoli ta’lim tizimidagi g‘oyat muhim
boimish “muammoli vaziyat” tushunchasini tashkil gilgan unsur-
larga ham diqqgat garatadilar. Natijada ushbu tushunchaning o‘zga
olimlamikidan fargli bo‘lgan ta’rifi yuzaga keltiriladi: “Darsda
an’anaviy yo ‘llar bilan o zlashtirilishi giyin bo‘lgan yoki mo-
hiyatiga o ‘quvchilar chuqurroq kirishi lozim deb topilgan biror
mavzu yuzasidan o ‘gituvchi tomonidan tashkil gilinadigan vazi-
yat, holat muammoli vaziyat deyiladr5 - deb yozishadi olimlar.

5 Husanboyeva Q., Niyozmetova R. Adabiyot o'qitish metodikasi. - T.: In-
novatsiya-ziyo, 2020. 131-bet.

5% Husanboyeva Q., Niyozmetova R. Adabiyot o'gitish metodikasi. -T.: In-
novatsiya-ziyo, 2020. 132-bet.

% Husanboyeva Q., Niyozmetova R. Adabiyot o'qitish metodikasi. -T.: In-
novatsiya-ziyo, 2020. 132-bet.



Qo‘shimcha qilish kerakki, muammoli vaziyat yolg“iz o‘gituvchi
tomonidan tashkil etilishi shart emas. Ba’zan muammoli vaziyat-
ni o‘quvchilaming o“zlari yaratishlari ham mumkin.

Mohiyatga sinchiklab nazar solinsa, yuzaga kelishi uchun
0‘zida o‘gitishning bir emas, bir gancha usullarini uyg‘unlashtir-
gan muammoli ta’limning asosiy belgisi bilim va ko ‘nikmalaming
o‘quvchilar tomonidan mustaqil egallanishini yo‘lga qo‘yish-
dan iboratligi anglashiladi. Shundan kelib chigib, muammoli
taiim o‘guvchilaming o ‘gituvchiyoki ulaming o ‘zi tomonidan
yaratilgan muammoli vaziyatlardan chiqib ketish orqgali yangi
bilimlami egallashini yo‘lga qoYyish kozda tutiladigan o‘qgi-
tish usullariyig‘indisidir, tarzidagi ta’rifda masalaning mohiyati
ko‘prog aks etadi, deyish mumkin.

Ma’lumki, muammoli ta’lim o‘gituvchi bilan o‘quvchining
birgalikdagi faoliyati orqali yuzaga keladi. Bu jarayondagi asosiy
jihat shundaki, o‘gituvchi o‘quvchilami muammoli vaziyatga solib,
shundan mustagil ravishda chiqib ketishga yo‘naltirishi kerak.
Muammoli ta’limning har ganday ko‘rinishi uchun xos bo‘lgan
jihatlar muammoli vaziyat yaratish va muammoni hal gilishdan
iborat.

Yuqorida aytilganlarga tayanib, muammoli ta’lim usulining
yutugq va yetishmovchiliklari hagida muayyan xulosaga kelish
mumkin. Muammoli ta’limning yutuglari: o‘quvchilar bilimni o0z
harakatlari bilan mustaqil egallashadi; ularda mahsuldor tafakkur
o‘sadi; o‘gishga qgizigish kuchayadi; mas’uliyat tuyg‘usi ortadi.
Bu tizimning yetishmovchiliklari esa o‘quvchilar bilish faoliyati-
ni boshgarish imkoniyatining ozligi; ko‘zda tutilgan o‘quv mag-
sadiga erishish uchun ko‘p vaqt sarflanishi; birvarakayiga barcha
o‘quvchini nazorat gilish imkoniyati yo‘qligi kabilarda ko‘zga
tashlanadi.

Muammoli ta’lim bir necha bosqgichda amalga oshirilishi
mumkin:

1 0 ‘guv muammosini tayyorlash bosgichi. Bu ko‘proq 0‘qi-
tuvchi tomonidan bajariladigan tadbirdir. Lekin bu yumushga
o‘quvchilami ham jalb etish magsadga muvofiqdir.



2. O'quv muammosini anglash bosgichi. Bu bosgichda o'quv-
chilaming oldingi bilimlari faollashtiriladi, ya’ni esga tushiriladi.
Muammoni yechishga yordam beradigan bunday tayyorgarliksiz
o ‘quvchilar ishga kirisha olmaydilar.

3. Muammoli vaziyat yaratish bosgichi. Bu muammoli ta’lim-
dagi eng muhim va murakkab bosgich bo‘lib, o‘quvchi oldiga
go‘yilgan o'quv muammosini yechishga o ‘zida bor bilimlar yetar-
li emasligini, yangi bilim olishi kerakligini anglab yetishi lozim.

4. Muammoli vaziyatdan chigishga urinish bosqichi.

5. Muammoni hal gilish bosqichi.

6. Topilgan yechimning to‘g‘riligini asoslash bosqichi. Ada-
biy ta’limda bu bosqich darslik, lug‘atlar, ilmiy yoki badiiy asar-
larga tayanish hamda boshga mantiqgiy operatsiyalar orgali amal-
ga oshirilishi mumkin.

Muammoli ta’lim bosqichlarining har birida o‘gituvchi va
o‘quvchilar faoliyatidan kelib chiggan holda muammoli o‘qgitish-
ning quyidagi bir necha darajasi borligi qayd etiladi:

Daraja 0 ‘qituvchi faoliyati 0 ‘quvchi faoliyati
1 Namuna uchun muammoli vaziyat Bu jarayonni
yaratib, muammoni qo‘yib, uni hal kuzatadi va eslab
gilib ko‘rsatadi. goladi.
2 O'quv muammosini shakllantirib, Muammoli
muammoli vaziyat yaratadi. vaziyat mohiyatini

anglashga kirishadi.

3 O'quvchi oldiga muammo qo'yadi. Muammoli
vaziyatni bartaraf
gilib, muammoni

hal giladi.

4 Umumiy tashkilotchilik, rahbarlik va O'zi topgan
nazoratni amalga oshiradi. yechimning

to'g'riligini

asoslaydi.

Zamonaviy pedagogika ilmi ta’lim-tarbiya amaliyoti oldi-
ga fagat o‘quvchida muayyan migdordagi bilimlami hosil gilish



bilan kifoyalanmay, unda ezgu ma’naviy sifatlar shakllantirish,
bilimini tinimsiz oshirib borishga ichki ehtiyoj paydo gilish kabi
vazifalar go‘ymogda. Muammoli ta’lim o‘quvchini mustaqil, il-
miy va ijodiy fikrlashga o‘rgatish, bu yoida uchragan muammo-
larga ijodiy yondashgan holda bartaraf etishga yo ‘naltirishi bilan
giymatlidir. U o‘quvchilar tomonidan o‘quv materiali ganchalik
o‘zlashtirilgani, o‘zida mavjud bilimlami nostandart vaziyat-
larda amaliyotga ganday qoilay olishini tezda ko‘rsatib beradi.
Adabiyot o‘gitishda muammoli ta’limdan foydalanish o ‘quvchi-
da shaxslik sifatlari shakllanishini amalga oshirishga ijobiy ta’sir
ko ‘rsatadi.

Muammoli ta’limning asosiy xususiyati o ‘quvchi oldida muam-
moli vaziyat yaratishda ko‘rinadi. Muammoli vaziyat muammoli
savol orqali yaratiladi. Muammoli savol oddiy savoldanjavobning
sirtda ko‘rinib turmasligi, unga tayyorgarliksiz birdaniga javob
berish mumkin emasligi bilan ajralib turadi. Oddiy savol biror
axborotni aniqglashtirish uchun beriladi: “Qoiingizdagi kitobni
kimga bermoqchisiz?” Muammoli savol esa adresatni o‘ylashga
majbur giladi. Misol uchun, “Abdulla Orif she’riyatining joziba-
si nimada?” Ayonki, bunday savolga tayyor javob yo‘q. Bunga
javobni atay tayyorlash kerak boiadi. Ayni shu holat muammoli
vaziyatni yuzaga keltiradi.

Muammoli vaziyat o‘quvchini bir gadar giyin holatga soladi.
Vaziyatdan chigish uchun u awal egallagan bilimlarini faollash-
tirishga majbur boiadi. Bulaming ham yetarli emasligini bilgach,
yangi bilimlami o ‘zlashtirishi kerakligini anglab yetadi. Shu sabab
muammoli vaziyat o‘quvchilaming agliy darajasiga mos kelishi,
ayni vaqtda uni yangi bilimlar egallashga yo‘naltiradigan boii-
shi kerak. Muammoli vaziyat har bir bolaning hayotiy tajribasi
va nazariy bilimini hisobga olgan holda yaratilishi kerak. Bun-
day masalalar gizigarli boiishi ham muhim. Qiziqgarlilik shaxs-
ning agliy va mhiy faoliyatiga ijobiy ta’sir etadi. Bu hoi xotira,
diggat, tasawur va tafakkur jarayonining natijadorligini orttiradi.
0 ‘gituvchi beradigan savol-topshiriglar o‘quvchining mustaqil
fikrlashini talab giladigan, tuyg‘ularini junbishga keltirib, ruhi-
yatini qo‘zg‘aydigan boiishi magsadga muvofig. Muammo yoii



bilan o‘zlashtiriladigan bilimlar hayot, ilm-u fan va bola shaxsi
rivojiga kerak bo‘lishi, xilma-xil fikrlar, u yoki bu hodisaning tur-
li girralarini giyoslashga imkon beradigan xususiyatlami o‘zida
mujassam etishi kerak.

Muammoli vaziyat yaratish orgali 0‘gituvchi o‘quvchini ku-
zatish, tahlil qilish, giyoslash, umumlashtirish, tizimga solish
singari tafakkur jarayoni bosgichlaridan foydalanishga yo‘naltira-
di. Bunda bola o‘quv materialini shunchaki eslab golishdan tash-
gari, bir gator fikriy yumushlami ham amalga oshiradi. Ba’zan
vogea-hodisa, tushuncha yoki qoidalami gismlarga ajratib tahlil
gilish muammoli vaziyatni hal gilishga olib kelsa, ba’zan tushun-
chalami taqqoslash, faktlami tasnifiash orqgali dalillami sintezlash
tagozo gilinadi.

0 ‘quv muammosini gqo‘yish va uni yechish jarayoni o°‘za-
ro chambarchas bogiangan didaktik zanjirdir. 0 ‘quvchi oldiga
muammo qo ‘yilishi bilan uning yechimi ustida o‘ylaydi, oldingi
bilimlarini esga tushiradi, yangisini gidiradi, bu jarayonda yangi
muammolar ham kelib chigadi. Shu tariga, uzluksiz tarzda yangi
bilimlami o ‘zlashtirish amalga oshadi.

Muammoli ta’lim tarbiyalanuvchining shaxsiga o‘quv faoli-
yatining yadrosi sifatida garaydi. Muammoli vaziyatdan chigish-
ga urinish o‘quvchini ta’lim kechimining subyektiga aylantiradi.
Ma’lumki, muammoli vaziyat shaxsdan tashqarida bo‘Imaydi.
Bunday taiimda muammoli vaziyatni hal etish alohida bir 0‘quv-
chi bilan o‘gituvchi orasidagi mulogotdan iborat bo‘Imay, butun
sinfjamoasining qizg‘in agliy faoliyatiga aylanishi zamr. Buning
uchun sinfdagi har bir bolaning individual xususiyatlarini ham
maksimal darajada inobatga olish kerak bo‘ladi.

Biror mavzu muammoli yo‘sinda o ‘zlashtirilishi uchun uning
muammolik darajasi butun sabog davomida saqglanib turishi zamr.
0 ‘quvchi saboq davomida muammoni yechish bilan shug‘ullan-
sagina uning bilim olishdagi faolligi va mustaqilligi ta’minlanadi.
Aslida o‘quv muammolarini yechish magsad emas, balki u o‘quv
materialini ongli ravishda mustaqil o‘zlashtirish orgali o‘quvchi
gobiliyatini o ‘stirish vositasidir. Muammoli ta’limda o‘gituvchi
sinfdagi barcha o‘quvchilar bilan yoppasiga, ayni vaqtda har bir



bola bilan individual ishlay olishi shart. Buning uchun pedagogik
mahorat talab gilinadi. Ayonki, bir 0‘quv muammosi sinfdagi bir
bola uchun giyin bo‘lsa, boshqgasi uchun oson tuyuladi. 0 ‘quv ja-
rayoni samarali bo‘lishi uchun darsda gatnashgan har bir o‘quv-
chi imkoni darajasidagi muammoni hal gilish bilan shug‘ullanishi
lozim. Shundagina o‘quvchilaming bilim olishga bo‘lgan qiziqi-
shi ortadi.

Ma’lumki, o‘quvchilar bilan turli metod va usullar yordami-
da ishlashda har bir bolaga xos ruhiy xususiyatlami ham hisob-
ga ola bilish kerak. Turli minazli (xarakterli) bolalaming o‘quv
materialini imkon qadar to‘lig o ‘zlashtirishlariga erishish uchun
ulaming shaxsiy xususiyatlarini inobatga olgan holda ish yuri-
tish shart. O ‘gituvchining asosiy vazifasi o‘quvchida intellektual
zo‘rigishga ehtiyoj uyg‘otishdir. Bolaga hamma muammoli ma-
salaham giziq bo‘lavermaydi. Bolani aqliy zo‘rigish, sinchkovlik,
topqirlik talab giladigan muammoni hal etish ko ‘proq gizigtiradi.
Ba’zi o‘quvchilar go‘yilgan muammoning qiyinligidan zavgla-
nishsa, ayrimlar og‘ir muammoli savol oldida dovdirab golishadi.
Muammoning hal bo‘lishida uning giyinligi bilan o‘quvchining
fikriy imkoniyatlari uyg‘un kelishi muhim. 0 ‘quvchining muam-
moni mustagil ravishda shakllantira va yecha olishiga erishish
muammoli ta’limning ulkan yutug“i bo‘ladi.

Metodik adabiyotlarda ba’zan o‘tilganlami so‘rash uchun be-
riladigan oddiy savol bilan muammoli savol chalkashtirib yubo-
riladi. O ‘tilganlami so‘rash uchun beriladigan savolning tayyor
javobi bo‘ladi. 0 ‘quvchi uni esiga tushirishi kerak bo‘ladi, xolos.
Muammoli savolda esa tayyorjavob yo‘q va u izlanish natijasida
bola tomonidan topilishi kerak bo‘ladi. Bu hoi o‘quvchini muam-
mo yuzasidan chuqur o‘ylashga, uning barcha qgirralarini hisobga
olishga, masalaga o‘zgacha nuqtai nazar bilan garashga majbur
giladi. Muammoli savol zamiridagi har bir yechim muayyan ha-
yotiy-mantigiy asosga ega bo‘ladi. Oddiy savol o‘quvchi bilgan
yoki bilishi kerak bo‘lgan axborotni esga tushirishni ko‘zda tu-
tadi. Muammoli savol esa o‘ylash, izlanish, topish, tatbiq etish
singari bir qator intellektual-psixologik operatsiyalami talab gila-

<



di. Ta’lim kechimida ko‘p goilaniladigan oddiy savolni so‘rayot-
gan o ‘gituvchi uning javobini biladi, o‘quvchi ham aslida bundan
xabardor bo‘lib, endilikda uni esga tushirib, ayni holatga tatbiq
etishi kerak bo‘ladi. 0 ‘quvchi mutlago bilmaydigan savolni be-
rish esa, didaktik jihatdan mutlago noto‘g‘ridir.

Muammoli savolda tayyor yechim boimaydi, uni hal etish
uchun o‘quvchi o‘zida mavjud bilimlar yordamida kerakli
maiumotlami mustagil izlab topishi kerak boiadi. Muammoni
yechmogchi boigan o‘quvchi oldin uni hal gilish uchun nimalar
yetishmayotganini aniglashi va o‘sha yetishmayotgan narsalami
ganday topish yoilarini belgilashi kerak boiadi. Muammoda ye-
chim ko‘rinib turmaydi. Muammoli vaziyat yaratayotgan 0‘gitu-
vchi o‘quvchiga muammo nimadan iborat ekanini anglatib, unda
shu muammoni hal etishga istak paydo gilishi zarur boiadi. Pe-
dagogika fanida muammoga o ‘quvchi oldin egallagan bilimlarini
faollashtirib, mustaqil ravishda hal gilishi lozim boigan hayotiy
yoki ilmiy-nazariy masala, deb qgaraladi.

0 ‘guvchi muammoga shunchaki o ‘zlashtirilishi lozim o‘quv
materiali deb emas, o°‘ziga kerakli va giziq yumush sifatida yon-
dashishi kerak. Shunda u o‘quv muammosini hal gilish yoilarini
izlaydi, turli garashlami solishtiradi, tahlillaydi, o‘z nuqgtai nazari-
ni tayin giladi. Qo‘yilgan muammoni mustaqil ravishda hal etish-
da o‘quvchi o‘zining haqgligini isbotlash uchun dalil keltirishda
giyinchilik sezadi. Bu giyinchilikni bir yoqli gilish uchun o‘ylay
boshlaydi.

Muammoli taiim o‘quvchilarda mustagil fikrlash bilan birga
ijodkorlik shakllanishiga ham ko ‘maklashadi. ljodkorlik deganda
fagat bolaning gandaydir san’atkorlik gobiliyatiga egaligi tushu-
nilmaydj. tj'inson faoliyatining har ganday jabhasida namoyon
boiadigan fikmi yangilashga moyillikni anglatadigan tushuncha-
dir. Shu bois har bir o‘quvchi muayyan darajada ijodiy fikrlash
xususiyatiga ega boiishi lozim. Fikr ijodk6rligi bilishning eslash,
maiumot to‘plash, tagqoslash, tahlillash, umumlashtirish, baho
berish kabi barcha ko ‘rinishlarini ishlatishni tagozo giladi.

0 ‘quvchilaming mustaqil fikrlashini yoiga qo‘yish taiim
tizimida ko‘p o°‘zgarishlar boiishini talab giladi. Bilimlami



topib o‘zlashtirish mustaqil fikrlashning shakllanishi va o‘sishida
muhim o ‘rin tutadi. Tafakkur mustaqilligini o ‘stirishning mohiya-
ti qo‘yilgan o‘quv muammosini hal etish orqgali yangi bilimlami
o0‘zlashtirishda namoyon boiadi. Muammoli ta’limda o‘quvchi-
dan fanga yangilik kiritish emas, balki uning o‘zi uchun yangi
bo‘lgan muammoni mustagil hal gilish talab etiladi. 0 ‘z oldiga
muammo qo'‘yib, uni to‘g‘ri hal gilgan o‘quvchi garashining
to‘g‘ri ekanini asoslay bilgandagina to‘lig mustaqil fikrlay oladi-
gan bo‘ladi.

Badiiy asar o‘quvchini olam va odam bilan tanishtiradi. Mak-
tabdagi boshga biror o‘quv fani bolaga hissiy ta’sir ko‘rsatishi
jihatidan adabiyotga tenglasholmaydi. Chunki yozuvchi so‘z
va timsollar asosida hissiy fikrlaydi va hissiyotini o‘girmanlar-
ga yugtiradi ham. Shu sababli badiiy asar o‘quvchining nafaqgat
tasawur va tafakkuri, balki mhiyat va ma’naviyatiga ham ta’sir
ko ‘rsatadi. Adabiyotni o‘zlashtirish badiiy so‘zdan zavglanish va
uning jozibasini his gilish orgali yuz beradi. Badiiy asardan zavq
ola bilish bilan kishi shunchaki rohatlanibgina qolmay, o‘zining
ruhiy-ma’naviy kamolotini ham ta’minlaydi. Adabiyot o ‘gitishdan
maqsad ifoda go‘zalligini his etishga o‘rgatish orgali o‘quvchi-
yoshlarda o°‘zganing holat-u ruhiyatini tuyish ko‘nikmasini
yuzaga keltirishdan iboratdir. Zavglanish ta’sirlanish va anglash-
dan tug‘iladi. Badiiy bitikning zavq beradigan o‘rinlari anglagan
odam uchungina bor. Anglamagan odam zavgdan mahrum qola-
veradi. Muammoli adabiy ta’lim aynan badiiy bitikning anglanishi
zamr go‘zalliklarini ko‘ra bilishga garatilgani bilan ahamiyatlidir.

Adabiyot darsini hissiy to‘yintirish va ta’sirli gilish uchun o‘quv-
chini asarda aks etgan davr va obrazlarga bog‘lay bilish lozim.
Badiiy yaratigni borligning obrazli ifodasi, ayni vagtda, muallif,
deb atalmish subyektning mhiy olami manzarasi, deb garay bi-
lish o‘quvchining badiiy didi shakllanishida muhim o‘rin tuta-
di. 0 ‘quvchilarda o‘zgani his gilish, birovga tuyg‘udosh bo‘lish
ko‘nikmasi tarkib topishida asar gahramonlariga xos kechin-
malami ularga “yuqtirish” katta ahamiyatga ega. 0 ‘quvchilar-
ning badiiy asardan olgan taassurotlari teran va kuchli bo‘lishi, ayni
vaqtda ularda sinchkovlik, kuzatuvchanlik, ta’sirchanlik sifatlarini



garor toptirishda bolalar oldiga muammo qo‘ya bilish hal giluv-
chi ahamiyat kasb etadi. 0 ‘quvchi badiiy asami shunchaki o‘gib
ketavermasligi uchun bitikdagi har bir tasvir mohiyatini ang-
lashga xizmat giladigan savol va topshiriglar berilishi kerak. Bu
savol-topshiriglami bajarish yoiida o‘quvchi matnni gayta o‘qi-
shi, uning ayrim o‘rinlariga belgi go‘yishi, ba’zi bir tasvirlami
daftariga ko‘chirib olishi lozim.

Muammoli adabiy ta’limda o‘quvchini o‘rganilayotgan badiiy
matnga gayta murojaat qilib, uni tahlil etish orgali tasvir mohiya-
tini anglashga yo‘naltirish kerak. 0 ‘quvchi matnni ikkinchi mar-
ta o‘giganda uning badiiy mantig'ini teranroq ilg‘aydi. Bitikdagi
0°‘ziga xoslikni ilg‘ab olib uni boshga bitiklar yoki o‘z hayotida-
gi holat bilan solishtirish o‘quvchida shaxslik sifatlarini shakl-
lanishiga xizmat qiladi. Bolalar o‘gish asnosida har bir gahramon
holatini tuyish va unga munosabat bildirish, baholash zamriya-
ti oldida qgolishi kerak. Shu tariga ularda ham mustagil fikrlash
tarkib topadi, ham o°‘zganing xatti-harakatiga munosabat bildirish
va baho berish orgali muayyan aksiologik sifatlar shakllanadi.

Muammoli vaziyatni hosil giluvchi masalani go'yishda qu-
yidagi shartlarga amal gilinadi:

1. Muammoli topshiriq o‘quvchilarda oldin shakllantirilgan
bilim, ko‘nikma va malakalarga tayanishi lozim. 0 ‘quvchi muam-
moning shartlarini tushunib olib, bajarishga kirishish natijasi-
da uning yechimiga mustaqil ravishda yetib kela olishi kerak.

2. 0 ‘quvchi 0‘z oldiga qo‘yilgan muammoni hal gilish uchun
shu kabi masalalarga doir umumiy gonuniyatni, shu xildagi top-
shiriglami bajarishning yoilari va ayrim shartlarini o ‘zlashtirgan
boiishi lozim.

3. Muammoli masalani yechish o‘quvchilarda yangi bilimlami
0‘zlashtirishga ehtiyoj uyg‘otishi kerak. Adabiyot darslarida muam-
moli vaziyatlar yaratish uchun yugorida aytilganlardan tashqari
ma’naviy-axlogiy masalalar ham qo‘yiladi.

Muammoli taiimga bagishlangan metodik adabiyotlarda
muammoli vaziyatda o‘quvchilaming o‘zlashtirish jarayonini
tashkil etish va boshgarishga doir gator talablar borligi gayd etil-



gan% Shularga tayangan holda adabiyot darslaridagi muammoli
vaziyatlami tashkil etish va boshqarish oldiga quyidagi talablami
go‘yish mumkin:

1. Adabiyot darslarida o‘zlashtirilishi lozim boigan o‘quv
materiali yaratiladigan muammoli vaziyatga asos boiishi va ular
o‘quvchilaming bilishga boigan ehtiyojiga muvofiq kelishi ke-
rak. An’anaviy usullarda o‘zlashtirilishi lozim boigan bilimlami
o‘quvchilar o‘gituvchi, darslik yoki boshqata’limiy vositalar orga-
li o‘rganardi. Muammoli taiimda esa o‘quv materiali muammoli
vaziyat orqgali o‘quvchilaming o‘zlari tomonidan o ‘zlashtiriladi.

2. Darslarda tashkil gilingan muammoli holatlarda o*‘quvchi
muayyan miqgdordagi adabiy-nazariy bilim hamda ma’naviy-ax-
logiy sifatlami o ‘zining ongli ishtiroki va mehnati bilan o ‘zlashti-
radi.

Muammoli vaziyat insonni intellektual faoliyatga undovchi
bilim olishga boigan ehtiyoj, o‘zlashtiriladigan bilim va faoliyat
tuii hamda o‘quvchining intellektual imkoniyati va ijodiy qobili-
yatini ishga soldiradi. Muammoli vaziyat o‘quvchining o‘zida
mavjud bilimlar go‘yilgan muammoni hal etish uchun yetarli, deb
o‘ylaydigan quyi hamda muammoni hal gilishga bilimi yetmas-
ligini anglagan yuqori chegarasi o‘rtasida yuzaga keladi. Ta’li-
miy muammo tortishuvlar, bahs-munozara, fikrlar xilma-xilligini
keltirib chigarishga arziydigan, faoliyatning nomaium yoilari,
gonuniyatlarini belgilaydigan, o‘zlashtirilgan bilimlar asosida anig-
lanishi mumkin boigan hodisadir.

Alohida ta’kidlash kerakki, muammoli adabiy ta’limga ko‘r-
ko‘rona yondashib, undan tekshiruvchilar ko‘zini bo‘yash yoki
darslarida yangi pedtexnologiyalami qoilayapti degan baho

L9 AfizepmaH A. CoBpeMeHHbIi YpOK nuTepaTypbl U Mpob6reMHoe npenofja-
BaHue. - Mocksa: lMpocseuweHune, 1969.; Kyapsasues B.T. BHeapeHue npuH-
umna npobnemHoe™ B 06yyeHUU. - MockBsa, Bbicliasn wkona, 1968.; Kyapsiwos
H.W. B3aummocBs3b MeTOA0B 006y4YeHWSs Ha ypokax nutepatypbl. - Mocksa:
MpoceeweHne, 1981.; JlecoxmHa J1.H. O npob6nemHoe™ ypoka nutepatypbl //
JlnTepatypa B wwkone, 1965. - Ne 6.; MapaHumaH B.I"., Yepkacosa T.B. Mpo6ieMHoe
n3yyeHve NNTepPaTypHOro npoussefieHNs B LIKone. - Mocksa: [pocselleHue,
1977.; MaxmyTtoB M.WN. OpraHmsaumsa npob6aemMHoro obydeHus. - Mocksa:
MpoceeweHue, 1977.; MaxmytoB M./. Teopus u npakTuka npobsemMHoro o6y-
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Mpo6nemMHoe MpenojaBaHWe NMTepaTypbl B CTapLUbIX Kaccax CPeAHen LUKOfbl.
-KaszaHb: KasaHckuii yHuBepcuTeT, 1967.



uchun foydalanishga urinish mutlago mumkin emas. Muammoli
adabiy saboglami turli yo‘sinda uyushtirish mumkin. Jumladan,
butun sinfo‘quvchilari oldiga birgina muammoni qo‘yib, uni yoz-
ma shaklda hal qilish topshiriladi. Shuningdek, o‘rganilayotgan
bir asar yuzasidan har bir o‘quvchi oldiga muammo qo‘yib, uni
0g‘zaki yoxud yozma tarzda yechish talab etilishi ham mumkin.
Sinfdagi o‘quvchilami besh-olti kichik guruhga ajratib har bir
guruh oldiga alohida muammo go‘yib, uni hal etish talab gilinsa
ham boiadi. Yoxud sinfdagi barcha KGlar oldiga bir xil muammo
go‘yib, uning yechimini yozma ravishda ifodalash topshirilishi
ham mumkin va hokazo.

Ulkan o‘zbek yozuvchisi Shukur Xolmirzayevning “0 ‘z-
beklar” hikoyasi5 muammoli adabiy taiimga moi-koi material
bera olishi bilan ajralib turadi. Qamrovi keng, personajlar soni
ko‘p, vogea-hodisalami tasvirlashdan ko‘ra ular, ta’sirida gah-
ramon ruhiyatida sodir boigan ruhiy holatlar ifodasiga ko ‘proq
e’tibor garatilgan bu asar yuzasidan toia ma’nodagi muammo-
li sabogni uyushtirish mumkin. 7-sinf “Adabiyot” darsligidan
o‘rin olgan bu asami o°‘rganishga ajratilgan uch soatning birinchi
soatida o ‘gituvchi bolalarga asar matnini o‘qib beradi. Hikoyani
o°‘gish jarayonida o‘quvchilarga matnni diggat bilan kuzatib bo-
rish kerakligi, tushunilmagan, fikr uyg‘otadigan o‘rinlami belgi-
lab qo‘yish lozimligi tayinlanadi.

0 ‘gituvchi keyingi darsga tayyorlanish paytida asardagi ob-
razlar, unda aks etgan muammolar koiami va sinfdagi 0‘quvchi-
lar sonidan kelib chiggan holda muayyan migdorda muammoli
masalalar yaratadi. Har bir muammo asardagi personajlaming
qaysidir girrasini ochishdan tashgari o ‘quvchilami o‘ylashga, ada-
biyot va boshqga o‘quv fanlaridan oldin egallagan bilimlarini esga
tushirishga, bular kamlik giladigan o ‘rinlarda esa hikoya matniga
gayta murojaat gilib o‘z bilimlarini mustaqil ravishda boyitishga
majbur giladigan yo‘sinda go‘yilishi kerak. Shunday gilinganda
o‘quvchilar fagat o‘z oldilariga qo‘yilgan muammolami hal gi-
lish bilan kifoyalanib golmay, butun hikoyaning mohiyatini ang-

57'Yo'ldoshev Q., Qosimov B., Qodirov V., Yo‘ldoshbekov J. Adabiyot. Urnum-
ta’lim maktablarining 7-sinflari uchun darslik-majmua. -T.: Sharq, 2005. 296-bet.



lab yetadilar. Chunki asardan keltirib chigarilgan har bir muammo
buzilmas badiiy butunlikning fagat bir bo‘lagini ifodalagani sa-
bab butunlik tarkibidagina o‘z mohiyatini to‘lig ko‘rsata oladi.
Hikoya bilan puxta tanishgan o‘gituvchi u yuzasidan girgdan or-
tig muammoli masala qo‘yib, o‘shancha muammoli vaziyat yara-
tishi mumkin. Quyida “0 ‘zbeklar” hikoyasi bo‘yicha muammoli
masala va muammoli vaziyat yaratishning ayrim namunalari kel-
tiriladi:

- Hikoya matniga tayanib, Ergashgapaxta terimiga borgan
joylari nimasi bilan yoqib golganligini tushuntiring;

-Hikoya gahramoni va hikoyachiErgashningyoshi, tabiati
va hissiy dunyosi hagida matnga asoslanibfikr yuriting.

- Ergashning “..uddalik*bobida ham ancha io‘n edik’ tar-
zidagi e tirofi gahramon tabiatining gaysijihatini namoyon eta-
di? “Uddasizlik” Ergashning kamchiligimiyokifazilati?

- Hikoyaning boshida 0 ‘rmon va Azimjonlarga berilgan
tavsifga e tibor giling. Asarning keyingi gismlarida tasvirlangan
gaysi vogealarda ulaming tabiatiga xosjihatlar ochig namoyon
bo ‘lganligini ayting.

- Ergashga eshik tagidan joy tekkanligiga garab, uning
shaxsiyatiga xos belgilar hagida xulosa chigarishga urinib
ko‘ring.

- Hikoyada: “Avvon ustuniea suvanib. tomosha aila bosh-
ladim: paxtazor chetida tutlar. Q‘sha tutlar... U ver-bu verda
chus‘urchuglar galasi uchadi” tarzidagi tasvirda “0 ‘sha tut-
lar... “ deyilayotganligining sababini tushuntiring. Qahramon-
ning ayni holatdagi hissiyotini anglatishga urining.

- Ergashning o ‘rmak to ‘giyotgan ayolni ko ‘rib golgan payt-
dagi guvonchining sababini tushuntiring.

- Matndan asar gahramonining: “Ana shundav gilib. bu-
larea birdan ko‘n$lim ilidi”. - degan igrori sababini toping.

- Matndan hasharchilar go‘ngan gishlogning tasviri beril-
gan o ‘rinni toping. Qahramonning o ‘sha damdagi ruhiy holati-
ni anglatishga urining.

- Ayolning: “Shu. o tivinmi. besh tivinmi. men ko ‘oam
fargi®a bormavman”. - degan igroriga munosabat bildiring.



Uning terilgan paxtaga to‘lanadigan hagni bilmasligi sababini
izohlashga urining.

- Hikoyadan olingan: “Kun chigib. uvam sare‘avib nur soch-
vapti. Biz etaklarni bo‘vinga ilib. xuddi oshalolga ketavotgan
podachidav borvapmiz. E. do‘stim. menea mana shundav kun
zarda berib chiaavoteanda namxush so‘gmoalardan vurish
ham vogadi-da!” parchasida tabiatning holati va gahramon
ruhiyatini o ‘zaro solishtirib izohlang.

- 0 ‘rmonning: *“Chovni? Hm. buguncha endi votogda ...
kevin vana o‘vlab ko‘ramiz” degan gaplari tagidagi yashirin
ta’mani toping.

- Botir choponning shamollab golgan Ergashga ituzum
berishi tasvirini gayta sinchiklab o°‘ging. Ulaming suhbatiga
asoslanib, har bir gatnashchining tabiati hagidagifikringizni
ayting. Qarashlaringizni matndan misollar keltirib asoslang.

- Hikoyadapaxta terimi davridagi ko ‘ngilnixush giladigan
damlar tasvirlangan o ‘rinlarga e tibor giling. Ularga munosa-
bat bildirishga urining.

- Ergashning ikkinchi bor shamollab qolishi sababi
tasvirlangan o ‘rinlarni asardan topib o‘ging. Unga munosa-
batingizni bayon giling.

- Matn asosida Saparboyning shaxsiyati hagida mulohaza
yuriting. Uning tabiatidagi odamgarchilik namoyon bo ‘Igan
o ‘rinni ko ‘rsating.

- Hikoyada tasvirlangan vogealar asosida Abdugodirning
tabiatiga xos sifatlami ko (rsating.

- Asarda Abdugodir tilidan: “Ukam o4di. Dova kamnir cha-
la tugHIgan. dedL Q‘ldi. Ko(mib keldik. Kichkina edi”. - deya
bildirilgan armonning ildizlari hagida oylab ko‘ring. Bola
nega chala tugHIdiykin? Nima uchun vrachga emas, doyaga
garatishdi ekan? Chagalogning “kichkina”ligi sababi nimada
deb o {laysiz?

- Hikoyadan ayolning ish maromi tasvirlangan o ‘rinni
topib o ‘ging. Uni o0z nazaringiz va Ergashning garashlari aso-
sida sharhlashga urinib ko‘ring.



- Abdugodir o zining mehnatkash otasida emas, qo¥yi kam
bo‘lsa-da, Eshimboyda orden borligi hagida g ‘amginlik bilan
gapirishi sababini izohlang.

- Hikoyachi Ergashning bir o‘rinda: *...qandav ablah
ekanmiz! ” shaklidagi igrori sababini tushuntiring.

- Hikoyada o ‘zbeklarning oz kambag‘alliklariniyashirishi
hagida aytilganfikrlarga ganday munosabat bildira olasiz? Bu
holning sababini izohlang.

- Ergashning odamlarimiz hagidagi: “Xuddi iuda bov edi-
vu. birdan kamba?‘albolib qolgandav... tutadi 0 zini” tarzidagi
mulohazasini sharhlang.

- Botir cho pon va ayolining Ergashga o zlarida bor birgina
tarvuzning yarmini ilinganliklari, o ta kambag‘albo‘lsalar-da,
barcha hasharchi yigitlarga osh qilib berganliklari, o ‘zlar-
idagi ikkitagina goyning birini so{yganliklarining asl sababi
tofg ‘risida o ylab ko ‘ring. Bu holni izohlang.

-Hikoyada: “Botir chopon iliavib. quvonib dasturxon voz-
di” tarzidagi bayonga munosabat bildiring. Uyiga mehmon kel-
gan o zbek nega suyunadi deb o ylaysiz?

- Ergashning choponnikida bir osham ham osh yemagan-
ligi sababiniizohlang. Siz uning o ‘rnida nima gilgan bo‘lardingiz?

- Asardan kursdoshlarining nojoiz giliglari hagida Ergash-
ning afsus bilan, ammo ayab aytgan fikrlarini topib, yana bir
0‘ging. Unga munosabat bildiring. 0 zingizni ularning o ‘rniga
goYyib Ko‘ring.

- Asar gahramonining: “..en? katta o*?‘irlik”dan xabar-
dor bo ‘lishi hikoyada ishonarli tasvirlanganmi? Shu o ‘rinlarni
yana bir bor o ‘gib, javob bering.

- Botir cho penning go Zzisini aynan kimyashirgan deb o -
laysiz? Buni ganday bilganingizni tushuntiring.

- Ergashning: “Hammalaringdan iirkanaman!” - deya
chetga chiqgandagi holatini tasavvur gilishga urinib ko ‘ring.
0 'shapaytda uning ko zi, qoshi, so Zzlash tarzi, gavdasi ganday
bo‘lgan deb o ylaysiz? Siz uni tushunasizmi, his etasizmi?

- Ergash o ‘rtoglarining gilmishini choponga aytib berishi
mumkinmidi? Nega aytib bermaganligi sababini izohlang.



- 0 ‘rmon, Azimjon, Mirzag‘olib singarilarning qo‘zi vogea-
sidan keyin ham choponnikiga kiraverishlariga munosaba-
tingizni bildiring. Ulaming tabiatini izohlang. Hukm chigarish-
ga shoshilmay, fikringizni asoslashga urining. Ulaming o ‘rniga
0 Zingizni qoyib Ko ‘ring.

- Asardagi: “Azimion akaTw, bir nidosi vodimda goldi: -
Biz ablahmizl - dediinfrah. - Ko‘ra-bila turih ablahlik gilamiz.
Biz ganaaasiea o zbekmiz-a? Ana ulami o Zbek desa bo‘ladi”
shaklidagi tasvirga munosabat bildiring. Azimjon “ular” degan-
ga kimlarni ko‘zda tutgan? Azimjonni 0 ‘rmon va Mirzag‘olib
bilan solishtirishga urinib ko ‘ring.

- Kursdoshlaridan birining: “Shu Ereashvovning ichiga
tepsang-dal.. Ko‘zimea itdan battar ko ‘rinvanti... Endi bir umr
kulib vuradi bizdan. varamas. YovvovL. ”tarzidagi nafrati saba-
bini tushuntiring. Bu so zlarda nafrat kuchlimiyoki xijolatlik?

- Matnga asoslanib Botir chopon va ayolining Ergash bi-
lan xayrlashmaganliklari sababini tushuntirib bering. Shu as-
noda o zbeklarga xos xususiyatlarga ham to %taling. Odamzod
uchun do‘st bilan dushmanni, yaxshi bilan yomonni farglash
nagadar giyin ekanligi sababi hagidafikrlang.

- Ergashning harakatlariga chopon va uning ayoli nuqgtai
nazaridan baho bering.

- Qahramonning: “ich-ichimdan quvonib vigHardim ”’shak-
lidagi dardchil igrorini izohlang. Quvonib ham yig ‘lash mum-
kinmi? Bu holning sababini ko ‘rsating.

- Hikoya so‘nggida Ergashning: “.mening bu ion?ina.
oddivgina hikovam - ko‘nelimdan o ‘tpan narsa edi® - degan
ta’kidiga e tibor garating. Uning ma’nosini chagishga, sharh-
lashga urining.

- Sizasarda tasvirlangan cho pon va ayolisingari o ‘zbeklar-
danfaxrlanasizmi, nafratlanasizmi, xijolat bo‘lasizmi? Hashar-
chi talabalardan-chi? Qarashlaringizni asoslang.

- Asarning tasvir ohangi va hikoyachining so zlash tarziga
munosabat bildiring.

Bu muammo, savol va vaziyatlaming birortasini hikoyaga
gayta murojaat gilmay turib yechish, javob berish yoki hal qi-



lish mumkin emas. Har bir masala, savol, vaziyat o‘quvchidan
mustaqil izlanish, munosabat bildirish va fikrini asoslashni talab
giladi. 0 ‘gituvchi o‘quvchilar oldiga muammoni a) individual;
b) yoppasiga; v) kichik guruhlarga boiib; g) uyga vazifa shaklida
turli-tuman tarzda qo‘yishi mumkin. Ushbu hikoyani an’anaviy
yo'sinda o‘quv tahlili qgilish kutilgan samarani bermaydi. Chun-
ki hikoyadagi har bir tasvir har kimda har xil tuyg‘u qo‘zg‘aydi.
Kimda hayrat, kimda og‘riq, kimda alam-iztirob. kimda iftixor
uyg‘otadi...

Muammoli darsda o‘gituvchi ham saboq ishtirokchilaridan
biri boiishi, boshgaruvchidan ko‘ra ko‘proq kuzatuvchi-yo‘nal-
tiruvchi boigani ma’qul. Muammoli saboqda har bir 0‘quvchi-
ning o‘z haqgiqati va xulosasi hamda ulami asoslaydigan hayotiy
va mantiqiy dalillari boiishi magsadga muvofiqdir.

Shuni aytish kerakki, muammoli taiim o‘qgitish kechimidagi
har ganday kamchilikni bartaraf etadigan universal vosita emas.
Va u adabiy taiimning boshqa usullarini mutlaqo inkor gilmaydi.
Muammoli taiimni qoilab, samaraga erishish o‘zlashtiriladigan
materialning tabiati, o‘gituvchining mahorati, ©quvchilaming
tayyorlik darajasiga bogiiq.

Savol va topshiriglar:

1. Muammoli ta’limning belgilari, magsad va vazifalarini ko ‘rsating.

2. Muammoli ta’limning tarkibiy gismlarini tushuntiring.

3. Muammoli savol bilan o'tilganlami so‘rashda qoMlaniladigan odd-
iy savolning farqini tushuntiring.

4. Muammoli vaziyatni hal etishda o'quvchining ishtiroki darajasini
ko“‘rsating.

5. Biror asami o‘'rganish misolida muammoli ta’limni uyushtiring.



3-bo‘lim. SABOQ - ADABIYOT 0 ‘QITISHNING
ASOSIY SHAKLI

ADABIYOT SABOQLARI

Reja:

1 Saboq - o‘quvchilar o‘quv-tarbiyaviy faoliyatini uyushti-
rishning asosiy shakli.

2. Zamonaviy adabiyot darsiga go‘yiladigan talablar.

3. Adabiyot saboglarining tarkibiy tuzilishi.

4. Adabiyot darslarining turlari.

Tayanch tushunchalar:

Saboq, polifonik dars, zamonaviy darslarda o 'quvchi o qi-
tish kechimining subyekti, obyekt va subyektfaolligi, o tilganlar-
ni so'rash va baholash darsi, yangi materialni bayon etish
darsi, o'tilganlarni mustahkamlash darsi, aralash dars, Kirish
mashg'ulotlari darsi, o'rganiladigan adabiy asami o'qish darsi,
o0 rganilayotgan asar yuzasidan dastlabki suhbat darsi, asar tah-
lili darsi, go 'shimcha materiallarni o rganish darsi, yakunlovchi
mashg ‘ulotlar darsi, hisoblash va baholash darsi.

Adabiyot bo‘yicha mashg‘ulotlami uyushtirishning ekskur-
siya, fakultativ va sinfdan tashqari mashg‘ulot, mustaqil ta’lim,
noan’anaviy mashg‘ulotlar kabi ko‘plab shakllari mavjud. Lekin
ularning birortasi ham adabiyot saboglarining o‘mini bosa olgani
yo‘g. Saboq bir sinfyoki guruhdagi o ‘quvchiyoki talabalar bi-
lan gat’iyjadval asosida o ‘tkaziladigan didaktik tadbirdir®s

Har bir adabiyot darsi betakror ijod namunasi, 0 ‘ziga xos bir
asar hisoblansa-da, unda asami o ‘zlashtirishning mantig‘idan ke-

B0 ‘zbek pedagogik ensiklopedik so‘zligi. -T.: “Chashma-Print”, 2014. 186-bet.



lib chigadigan mugarrar ravishdagi turg'un, takrorlanuvchi, uni-
versal jihatlar ham mavjuddir. Ayni shu jihatlar adabiyot darslari
oldiga go'yiladigan talablarni ishlab chigish imkonini beradi.

Adabiyot darsiga tayyorlanish va uni o'tkazish katta mehnatni
talab etadigan didaktik kechimdir. Buning uchun darsga yaxlit bu-
tunlik bagishlaydigan metodik konsepsiyani topish, material tan-
lash, uni har jihatdan o‘zlashtirish, anglash, ulami o‘tgan darslar
bilan bog‘lash, bir vaqgtning o‘zida, hammaga va har bitta o ‘quv-
chiga alohida yetkazish yoilarini belgilash kabi ishlar amalga
oshirilishi zamr. Nihoyat, darsning kompozitsiyasini o ‘rgani-
ladigan asar uchun ham, o‘quvchilar uchun ham tabiiy bo'ladigan
tarzda qurishga erishish lozim.

Darsning izchil, ichki muntazamlikka ega holda tashkil eti-
lishi talabi tasodifiy bo‘Imay, darsning maqgsadi, mazmuni, shakl
va usullari orasidagi o‘zaro bog‘liglikdan kelib chigadi. Aytilgan
metodik unsurlarning hammasi ham g'oyat muhim va bir-biri bi-
lan chambarchas bog‘lig bo‘lsa-da, baribir, adabiyot darsining
qurilishida ustuvor magom, general yo‘nalish darsning magsadi
hisoblanib, golgan unsurlar unga tobe bo‘ladi. Negaki dars mag-
sadining o ‘zgarishi bilan uning mazmuni ham, metodi ham, quri-
lishi ham o°‘zgarib ketishi mumkin. Ammo dars qurilishi, mazmu-
ni yoki metodining ma’lum darajada o ‘zgarishi o0 ‘z-o‘zidan uning
magsadini o‘zgartirib yubora olmaydi. Chunki ular magsadga
erishishning vositalari sanaladi. Shuning uchun ham o ‘gituvchi
adabiyot darsiga tayyorgarlik ko‘rishda uni butunicha tasavvur
gilibgina qolmay, magsadi, mazmuni, metodi, usullari va tarkibiy
qurilishini aniq ko‘z oldiga keltira bilishi ham lozim. Pedagogik
magsad darsning barcha unsurlarini o‘z atrofiga uyushtiruvchi
fokus hisoblanadi. 0 ‘gituvchi oldida o‘quvchini tarbiyalash va
unga ta’lim berish asosida shaxsiyatini rivojlantirishga doir bel-
gilab olingan magsad darsning qolgan borliq unsurlarini o‘zaro
bir-biriga bog*lashi shartdir.

Maktab adabiy ta’limining o'ziga xosligi shundaki, unda o‘r-
ganiladigan bitta badiiy asar ko‘pincha o'ziga xos gismlar bo‘l-
mish bir necha saboqqga bo‘linib ketadi. 0 ‘gituvchi har ganday
asar tahlilida saboglaming davomiyligi 40-45 minutdan iborat



ekanini hisobga olib ish ko‘rishga majbur. Holbuki, ayrim ba-
diiy asarlaming hajmi bunday darslaming bir ganchasiga ham
sig‘maydigan darajada katta bo‘ladi. Yana shunisi borki, biror ba-
diiy asami o‘rganishga bag‘ishlangan darslar o‘rtasida unga hech
ganday aloqasi bo‘lmagan boshqga o‘quv predmetlariga tegishli
bir gancha saboglar bo‘lib o‘tadi. Shunga garamay, o‘quvchi-
larda har bir katta-kichik asar yuzasidan o‘tkazilgan darslarda
gandaydir yaxlit taassurot hosil gilinishga erishish lozim bo‘ladi.

Har bir adabiyot darsi o‘ziga xos tugallikka ega bo‘lib, uning
0°‘z konsepsiyasi, mantig‘i va uslubi shakllantirilgan taqdirdagi-
na darslar o‘rtasidagi ichki umumiylik, bog‘langanlikka erishish
mumkin. Har bir adabiyot darsi o‘ziga xos butunlikka, demakki,
tugallikka egaboiishi bilan bir gatorda oldin bo‘lib o ‘tgan va endi
bo‘ladigan mashg‘ulotlar bilan ham bog‘langan holda muayyan
mavzuga doir darslar tizimining tabiiy bir bo‘g‘iniga aylanishi
joiz. Bunday butunlikka har bir alohida darsning va barcha darslar
tizimining bosh maqgsadini to‘g‘ri belgilash orgaligina erishila-
di. 0 ‘zaro bog‘lanmaganlik, birlashtimvchi umumiy vazifalami
go‘ymaganlik natijasida mavzuga doir kerakli materialni tanlay
bilmaslik, tarkibning omonatligi, mantigning noaniqligi ko‘plab
adabiyot darslarining samarasizligiga sabab bo‘lishi mumkin.

0 ‘gituvchi darsning asosiy magsadini belgilash asnosida na-
fagat uning tematik va konsepsion birligini tayin etadi, balki gan-
daydir darajada saboq gatnashchilaridagi hissiy kayfiyatni ham prog-
rammalashtiradi. Darsning hissiy birligi degani, aslo, darsning bir
xilligi degani emas, albatta. Har bir darsda o ‘quvchilaming butun
diqgati bir joyga to‘planishi kerak bo‘lgan jiddiy dagigalar ham,
kulgi va jonlanish onlari ham bo‘lishi kerak. 0 ‘gituvchi uchun
adabiyot sabog‘ining hissiy chizmasini ko‘z oldiga aniq kelti-
radigan darajada puxta rejalashtirish katta ahamiyat kasb etadi.
Negaki o‘quvchilaming darsdagi hissiy kayfiyatini oldindan ko‘z
oldiga keltira olmaslik yoki unga kerakli yo‘nalish bera bilmaslik,
yaxshi o‘ylangan mashg‘ulotni ham samarasiz qilishi mumkin.
Deylik, hazrati Navoiyning asarlari tahlilida savol va topshiriglar-
ni shiddat bilan berish, tezkor sur’at didaktik magsadga eltmay-
di. Sababi bu asarlar 0‘z tabiati bilan har ganday kishini o‘yga



toldiradigan xususiyatga ega. Demak, o'quvchilar kayfiyati ham
shunga muvofiq sozlanishi lozim. Ayni vaqtda, Choiponning in-
soniy erkka tashnalik va milliy fojiadan ozurdalik tuyg‘ulari ho-
lati chakkillab tomib turgan “Buzilgan o‘lkaga” she’ri tahlilida
bemalollik, og‘ir-bosiglik gilib boimaydi. Har bir darsda o ‘ti-
layotgan mavzuga mos keladigan universal kayfiyatning yuzaga
keltirilmasligi amalda bu sabogning samarasizligiga olib keladi.

Umumiy magsadning to‘g‘ri belgilanishini o‘gituvchining
muayyan mavzu bo‘yicha olib borgan ishlarining maium dara-
jadagi yakuni deyish mumkin. Negaki umumiy magsad belgi-
lanishi uchun o‘gituvchi matnni atrofiicha o°‘rganishi, unga doir
go‘shimcha adabiy, nazariy, tangidiy materiallami ko ‘rib chiqishi,
metodik adabiyotlar bilan tanishgan boiishi kerak. Har bir alo-
hida darsning magsadini tayin etishda oldingi va keyingi sabog-
laming magsadlari ham hisobga olinsa, amaliy-metodik jihatdan
g ‘oyat foydali boiadi.

Darsning gimmatini tayin etishda uning mazmuni alohida
ahamiyat kasb etadi. Sabogning mazmuni nihoyatda koiamli
tushuncha boiib, material tanlashni ham, o‘rganilayotgan badi-
iy asar tabiatiga muvofiq talginni ham, davming xususiyatlarini
ham, o‘quvchilarjamoasining o°‘ziga xosligini ham gamrab oladi.
0 ‘gituvchi o'tiladigan adabiyot darsini rejalashtirayotgan va
uning magsadlarini belgilayotganda, tanlangan adabiy material-
ning tabiatiga ganchalik muvofigligiga e’tibor gilsagina, yutuqga
erishadi. 0 ‘gituvchi darsni rejalashtirayotganda, o‘quvchilarda
asarga to‘g‘ri munosabat shakllanishi, o‘quv materialining toiiq
tushunilishi, matn haggoniy bahosini olishini ko‘zda tutishi kerak.

Adabiyot darslari o‘rgatilayotgan asaming tabiatiga muvofiq
tarzda ba’zan jiddiy ilmiy yo‘sinda, goh o‘yin tarzida, gohida
o‘gituvchi panarogda qolib, o‘quvchilar faoliyati ustuvorligida
uyushtirilishi mumkin. Saboglaming yuksak saviyada boiishi
o‘quvchilaming badiiy didi va estetik madaniyatini yuksaltira-
di, ularda sobit dunyogarash shakllantirishga xizmat giladi. Agar
saboglar o‘quvchilami o‘ylashga yo‘naltirmaydigan tarzda tash-
kil etilsa, beriladigan savol-topshiriglar jo‘n boisa, uning ham
taiimiy, ham tarbiyaviy ta’siri kamayadi. Tahlilning ilmiyligi, ba-



honing o‘ziga xosligi va asoslanganligi adabiyot darslariga qo*‘-
yiladigan eng muhim talablardandir.

Adabiyot o‘gituvchisining turli-tuman tarbiyaviy imkoniyat-
lardan foydalana olishi ham darsning gimmatini belgilaydigan
muhim oichovlardan biri ekanligi yodda tutilishi lozim. Lekin
adabiyot darsining tarbiyaviy xarakteri o‘rganilayotgan asar-
dan ochigdan-ochiq axlogiy xulosa chigarish yoki uni zo‘rlab,
sun’iy ravishda bugunga moslash tarzida amalga oshirilmasligi
kerak. Adabiyot darslaridagi tarbiya to‘g‘ri gapni quruq takror-
lash, qaytarilaverib siygasi chiggan xulosalami gayd etish orgali
emas, balki asarda ifodalangan axlogiy-ma’naviy muammolar-
ning umuminsoniy va individual jihatlarini ko‘ra bilish, muallif
pozitsiyasini aniglash va uni o ‘z ruhiyatiga uyg‘unlashtirib, tatbiq
etish vositasida amalga oshirilganda, samarali boiadi.

Adabiyot darslari o‘quvchilami bezovta qiladigan ruhiy-
ma’naviy muammolarga javob berishi, ular hagda gat’iy hukm
chigarishi emas, balki yoshlarni shu hagda o ‘ylashga yo ‘naltirishi
bilan giymatlidir. Shu ma’noda, adabiyot saboqglari ruhoniy chan-
goglikni gondiribgina golmay, ruhiy-ma’naviy tashnalikni oshiri-
shi ham kerakligi ko‘zda tutilishi lozim. Demak, darslar ruhiy
chanqoglikni gondirib changatadigan va changatib gondiradigan
yo‘sindauyushtirilishijoiz. Bunda o‘rganilayotgan badiiy asarlar-
dan bugungi kun va o‘quvchilar hayotiga to“g‘ridan to‘g‘ri paral-
lellar gilish kutilgan samarani bermaydi. Asardan bugungi kunga
kerakli ma’no chigarib, uni o‘quvchilarga sun’iy ravishda tigish-
tirishga shoshilmay, matnda tasvirlangan har bitta timsolning jonli
odam, uning xatti-harakatlari 0‘ziga xos ma’naviy-axlogiy man-
tigga ega ekani hisobga olinib, unga munosabat bildirish asnosi-
da o‘quvchilaming axloqiy tajribasiga zimdan ta’sir ko ‘rsatishga
garatilgan darslaming tarbiyaviy ta’siri kuchliroq boiadi.

Adabiyot darslarida har bir o'quvchining o0‘z ma’naviy to‘x-
tami boiishi va unda o‘rganilayotgan asardagi timsollardan asos
topilishiga e’tibor qaratilishi muhimdir. 0 ‘quvchilarning “Al-
pomish” dostonidagi Alpomish, Qaldirg‘och, Qorajon, “Farhod
va Shirin”dagi Farhod kabi timsollar ko ‘rsatgan fidoyiliklar hech
kim tomonidan tagdirlanmagani holda ularning ezgulik gilaver-



ganliklari sababi hagida o‘ylab ko‘rib, munosabat bildirishlari
bolalar ma’naviyatining shakllanishida katta ahamiyat kasb etadi.
Qurug chagqiriq va ochiq tashviqotlardan ko‘ra, birovga fidoyilik
gila olgan shaxslar taqdiri hagida o‘ylab ko‘rish, ulaming ruhiya-
tini tuyishga urinish bolalaming shaxs sifatida kamol topishiga
ko‘proq yordam beradi. Bu adabiy gahramonlaming ezgulikdan
manfaat kutmaydigan shaxslar ekaniga o‘quvchilar e’tiborini ga-
ratish saboqlar samaradorligini ta’minlaydi. Ushbu gahramonlar
hagidagi o‘ylar o‘quvchilaming mbhiyatida, albatta, chuqur iz
goldiradi. Ularda o‘z xatti-harakatlarini kuzatish va baholash xu-
susiyatini shakllantiradi.

Adabiyot saboglarining tarbiyaviy ahamiyati nafagat uning
mazmuni, balki darsda qo‘llaniladigan metod va usullar tizimi-
ga ham bog‘ligdir. Darsning mazmuniy chegarasini aniq belgilab
olgan o‘gituvchi unda go‘llaniladigan metodlar to‘g‘risida ham
puxta o‘ylab ko‘rishi lozim. Adabiyot darslarida ishlatiladigan
usullaming birortasini ham universal deb hisoblash mumkin emas.
Chunki ular dars mazmunining gandayligi, belgilangan magsad-
ning tabiati hamda sinfdagi o‘quvchilaming tayyorgarlik darajasi
va kayfiyatidan kelib chigib tanlanadigan pedagogik yo‘llardir.

Maktab adabiy ta’limi asosida o‘quvchilarda badiiy idrok
zavqini uyg‘otish, ularda san’atkoming ijodiga yaqinlik tuyish,
estetik kashfiyotlar qgilish va axlogiy xatti-harakatlarga aksiologik
(baholash) yondashuvni shakllantirish niyati turadi. Unutmas-
lik kerakki, san’at asarini o°‘rganishda oxirgi xulosani aytishdan
ko‘ra, bu to‘xtamga yetib borish kechimi birlamchi ahamiyat-
ga ega. Shuning uchun ham o‘rganilayotgan asar tabiatiga uni
tahlil gilishda qo‘llaniladigan usullaming muvofiq bo‘lishi kerak-
ligi adabiyot darslariga qo‘yiladigan muhim talablardan biri hi-
soblanadi. Badiiy asarga to‘g‘ri fikming shunchaki illyustratsiya-
si sifatida garamaslik, uning tahlilini o‘quvchilar sezimiga ta’sir
ko‘rsatadigan, hissiyot qo‘zg‘aydigan, munosabat paydo qgiladi-
gan tarzda uyushtirishga erishish adabiyot o‘gituvchisi oldidagi
eng muhim vazifadir.

Adabiy materialning o ‘quvchilar tomonidan chuqur o ‘zlashti-
rilishida matn yuzasidan tuzilgan savol va topshiriglar hal giluv-



chi o'rin tutadi. Ular soddadan murakkabga, tushunmaslikdan tu-
shunishga, bilmaslikdan bilishga, tuymaslikdan tuyishga tomon
yo‘naltirilishi, sinfdagi barcha o'quvchilarni va ayni vaqtda, har
bir alohida bolani faollashtirishga garatilgan boiishi lozim. Ta-
assufki, ta’lim amaliyotida ko'pincha yo o‘gituvchining o'quv-
chilami o‘ylashga yo‘naltirmaydigan jo‘n savollar yordami-
da alohida e’tibor garatmasdan ham kelish mumkin bo‘lgan
xulosaga zo‘rlab yetaklaganini yoxud savol-topshiriglar o‘ta
murakkab bo‘lgani sabab o‘quvchilaming ulami bajara olmagan-
ligini ko ‘rish mumkin.

Yaxshi adabiyot darslarida 0‘quvchilar tinim bilmay faoliyat
ko‘rsatishadi va bu faoliyat natijasida ular o‘rganilayotgan asar-
ning ichki gatlamlariga tobora chuqurroq kirib boradi. Adabiyot
darslarida o‘gituvchi bilan o‘quvchilaming o‘zaro munosabati
va pedagogik sheriklikdagi faoliyati g‘oyat murakkab va o‘ziga
xosdir. Garchi, zamonaviy darsda o‘quvchilar faoliyati birlamchi
bo‘lishi kerakligi aytilayotgan boisa-da, aslida hamisha adabi-
yot o‘gituvchisi ulaming faoliyatini tashkil etadi, yo‘nalish beradi
va boshgarib turadi. Demak, bugungi kunda ham o‘gituvchining
taiim jarayonidagi o‘mi g‘oyat 0‘ziga xos va betakrordir. Negaki
adabiyot saboglari uchun fagat bilim berish emas, balki o‘quvchi-
larda ezgu ma’naviy sifatlami shakllantirish birlamchi ahamiyat
kasb etadi. Adabiy bilimlami o‘quvchilar interfaol usullar yorda-
mida mustaqil egallasalar ham boiadi, lekin ma’naviy sifatlami
shakllantirishda o'gituvchi yetakchiligiga hamisha ehtiyoj seziladi.

Adabiyot darslari samarali boiishi uchun oiganiladigan ada-
biy material har safar o‘quvchilarga eng magsadga muvofiq tarzda
yetkazilishi kerak. 0 ‘gituvchi tomonidan gachon tayyor axborot-
ni bayon etish, gachon badiiy matnni o‘qgitish, gaysi hollarda au-
diovizual vositalardan foydalanish, gay holatda muammoli usulni
qoilash, adabiy materialning qaysi gismi o‘quvchilar tomoni-
dan mustaqil o‘rganilishi, ganchasi esa uncha giyin boimagan
topshiriglami bajarish asnosida egallanishi kerakligini oldinaan
belgilab go‘yilishi sabogning muvaffagiyatini ta’minlaydi. Shuni
hisobga olish kerakki, 5-7-sinflarda o‘quvchilar diggatini uzoq
vaqgt bir muammo atrofida ushlab turish giyin boigani uchun



bir dars davomida goh giyin, goh oson usullami qo‘llash lozim
boisa, maktab ta’limining yuqori bosqichlarida bunday turfalik-
ka unchalik ehtiyoj golmaydi. Negaki 8-11-sinf o‘quvchilarining
diqgatlari anchagina turg‘un bo‘lib, ular 40-45 dagiqga davomida
o‘zlarini chinakamiga qgiziqgtirgan masala atrofida o‘quv faoliyati
ko‘rsatishga qodirdirlar.

Adabiyot darslarining tarkibiy tuzilishi ham o‘ziga xos bir
muammodir. Maktab ta’limi tizimidagi barcha o‘quv fanlarida
boiganidek, adabiyot darslari ham o‘tgan asming 40-50-yillarida
garor topgan va keng yoyilganidek, a) o tilganlarni so‘rash; b)
yangi materialni bayon qgilish; v) mustahkamlash kabi tarkibiy
gismlardan iborat, deb garaladi. Bu hoi reproduktiv ta’limning
“eshitib eslab gol, qaytarib aytib ber” tarzidagi talablariga toia
muvofig keladi. Lekin gachonlardir belgilangan bu gat’iy tarkib
vaqt o‘tishi bilan bir gator o‘zgarishlarga uchrab, davming yangi
talablariga moslashtirilishi kerak boiib goldi.

Shaxsni rivojlantirishga garatilgan taiim sharoitida adabiyot
darsi hamisha qaytarilib turuvchi gismlardan emas, balki o‘zaro
chambarchas bogianish asnosida yangilanib turadigan va tabiiy
ravishda yuzaga keladigan o‘quv vaziyatlaridan iborat boiishi
kerakligi maium boidi. 0 ‘quv vaziyatlari har ganday sabogning
mantiqiy va hissiy gismlari, ya’ni asosiy “hujayrasi” hisoblana-
di. Chindan ham saboglardagi har bir o‘quv vaziyati darsning
umumiy maqgsadiga olib boradigan o°‘ziga xos didaktik bosgichdir.

Zamonaviy adabiyot darslarining qurilishi ikki darajada hal
etiladi: birinchidan, umuman, adabiyot sabog‘i miqyosida va ik-
kinchidan, har bir o‘quv vaziyati darajasida. Umuman, adabiyot
darsini qurish, uyushtirish degani ushbu darsning konsepsiyasini
yuzaga chiqgarish uchun unda yuzaga keladigan o ‘quv vaziyatlari-
ning ketma-ketligi, davomiyligi, bir-biriga bogianishini peda-
gogik maqgsadga eng muvofiq tarzda amalga oshirish demakdir.
Buning uchun o‘gituvchi muayyan saboq gancha va ganday o ‘quv
vaziyatlaridan iborat boiishini aniq ko‘z oldiga keltirishi, har bir
o‘quv vaziyati oldiga pedagogik maqgsad qo‘yishi, shunga mu-
vofiq material tanlashi, taiimning mos usullaridan foydalanishi,
shuningdek, o‘quvchilar oldiga qo‘yilgan vazifalaming ganday



bajarilishini tasavvur ham eta olishi lozim bo‘ladi. Agar o‘quv
vaziyatlari o‘rtasida yetarlicha bog‘langanlik bo‘lmasa, dars
uzug-yuluq bo‘laklardan iborat bo‘lib, yo keraksiz gaytariglarga,
yoki qaysidir gismlaming tushib golishiga olib keladi. 0 ‘quvchi
shaxsini rivojlantirishga qaratilgan ta’lim sharoitida o‘gituvchi-
ning asosiy e’tibori bolalami faollashtirishga, ularni badiiy asar-
ni gabul gilish va uning jozibasini anglash borasida mustaqil fikr
yuritishga yo ‘naltirilishi joizdir.

Adabiyot darslari samaradorligini oshirishda saboglaming
to ‘g ‘ri qurilishi ham muhim o‘rin tutadi. Darsning boshqa barcha
jihatlariga o‘ta darajada bog‘liq bo‘lgan va ulardan kelib chigadi-
gan unsur bo‘lishiga garamay, dars qurilishi ta’limning samara-
dorligiga juda katta ta’sir ko‘rsata oladi. Agar darslar to‘xtovsiz
0'zgarib turadigan ta’limiy vaziyatga moslashishga moyil tarzda
qurilmasa, kerakli holatlarda oson bilan giyin, sodda bilan murakkab
almashinib turmasa, dars bir xil va zerikarli bo“lib, adabiyot o‘qgitish-
ning samarasi pasayadi. Bunday holda ta’lim kechimida o ‘z-o‘zidan
o‘gituvchi faoliyati old planga chigadi, u ko‘proq ishlay boshlay-
di, ta’limning ma’ruza shakli ustuvorlik giladi. Albatta, bugungi
pedagogik tafakkur uchun bunday ish usuli magsadga muvofiq
hisoblanmaydi.

Adabiyot o‘qgitish samaradorligini oshirishda darsning xil-
ma-xil turlaridan o‘rinli foydalanish muhim ahamiyat kasb eta-
di. Afsuski, dunyo adabiy ta’limida ham shu vaqtga gadar dars
turlarining gat’iy va asosli, hamma tomonidan tan olingan ilmiy
tasnifi gilinmagan. XX asming 30-yillarida rus metodisti V. V.
Golubkov: “Har bir adabiyot darsi oldida o ‘quvchilar bilimini
oshirish, unda muayyan ko‘nikmalarni hosil gilish, uni adabiy
o ‘sishning yangi bir bosgichiga ko‘tarish kabi aniq magsad
belgilangan bo‘lishi kerak. Mana shu xususiy magsadlarning
tabiatidan kelib chiqib, adabiyot darslarining turlari hagida ga-
pirish mumkiri,i9, - degan edi. Shundan kelib chiggan holda,
o‘tgan asrda adabiyot darslarining a) o tilganlarni so‘rash va
baholash darsi; b) yangi materialni bayon etish darsi; v) o ‘til-
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ganlarni mustahkamlash darsi; g) aralash dars kabi turlari
mavjudligi gayd qgilindi.

Pedagogika ilmi va amaliyotining nisbatan keyingi davrida
go‘yilayotgan maqgsadning tabiatidan kelib chiggan holda adabi-
yot saboglarining a) kirish darsi; b) badiiy asarni o ‘gish dar-
si; ¢) o‘frganilayotgan asar yuzasidan suhbat darsi; d) asar
tahlili darsi; e) go‘shimcha materiallarni o°‘rganish darsi;
g) yakunlovchi dars; h) baholash darsi kabi turlari borligi ham
gayd etiladi.

Taniqgli rus metodist olimi prof. N. I. Kudryashev adabiyot-
ning o‘quv fani sifatidagi tarkibiga tayanib, darslami uch turga
bo‘ladi va quyidagicha tasnif etadi:

I. Badiiy asarni o‘rganish darslari

1. Asami badiiy idrok etish darslari.
2. Badiiy matn ustida ishlash darslari.
3. Asar bo‘yicha o‘rganilganlami umumlashtirish darslari.

I1. Adabiyot nazariyasi va tarixini o‘rganish darslari

Adabiy-nazariy tushunchalami shakllantirish darslari.
Adabiy tanqgidiy maqolalami o‘rganish darslari.

Adib taijimai holini o‘rganish darslari.
Adabiy-tarixiy materiallarni o‘zlashtirish darslari.
Qaytarish va umumlashtirish darslari.

O wODN

I11. Nutq o‘stirish darslari

1. Hayotiy hodisa va badiiy asarlardan olingan taassurotlar
bo'yicha ijodiy ishlash darslari.

2. Savollarga og‘zaki javob berish va og‘zaki ma’ruza gilishni
o°‘rganish darslari.

3. Insho yozish darslari.

4. Insholami tahlil gilish darslari@d
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Adabiyot darslarining bu tarzda tasnif etilishidagi ma’qul ji-
hat shundaki, unda o‘rganilgan badiiy asarlaming tahlilidan tash-
garidagi didaktik tadbirlar ham hisobga olingan. Buning ustiga,
bu tasnifda saboqlaming bir tur ichidagi xillari hamda ularning
0‘zaro bogiigligi ham aks etgan. Ushbu tasnifdagi ojiz jihat
shundan iboratki, unda faqgat adabiyot saboglarining magsad va
mazmunidan kelib chigilib, o‘quvchilar bilan o‘gituvchi faoliya-
tining tabiati hisobga olinmagan. Shuning uchun ham aslida bir
darsning muayyan unsurlari boimish didaktik tadbirlar alohida
dars turi sifatida ko ‘rsatilgan.

Keyingi vaqtda adabiyot saboglarining tarkibiy gismlariga
gotib golgan, turg‘un narsa emas, balki didaktik vaziyat talabiga
ko‘ra tinimsiz o‘zgara oladigan pedagogik butunlik sifatida ga-
rash keng yoyilmoqgda. Shuning uchun ham metodist olimlar va
amaliyotchi o‘gituvchilar orasida polifonik dars atamasi tobora
kengroq yoyilib bormoqda. Polifonik adabiyot saboqlarida birgi-
na o‘gituvchi yoki bir o‘quvchining emas, balki barcha o‘quv-
chilaming bir vaqtaing o‘zida gatnashishi, ya’ni o‘gituvchi bilan
o‘quvchilaming hamda o‘quvchilaming o°‘zaro bir-birlari bilan
birgalikda didaktik faoliyat ko‘rsatishi ko‘zda tutiladi.

Ayni vaqtda, hozirgi kunda interfaol usullaming tezkorlik
bilan ta’lim amaliyotiga Kirib kelishi adabiyot darslarining tur-
lari migdorining tasnifga bo‘y bermaydigan darajada ko‘payib
ketishiga olib kelmoqdaki, dars turlarini belgilashda shu holatni
ham hisobga olish lozim bo‘ladi.

Savol va topshiriglar:

1. 0 ‘qguvchilaming o ‘quv-tarbiyaviy faoliyatini uyushtirishda sabogning
0‘mi ganday?
. Zamonaviy adabiyot darslariga qo‘yiladigan talablami sharhlang.
. Adabiyot saboqglarining tarkibiy tuzilishi ganday?
. Adabiyot darslarini ganday tasniflash mumkin?
. Adabiyot saboglarining turlarini izohlang.
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ADABIY-NAZARIY TUSHUNCHALARM
O RGATISH YO'LLARI

Reja:

1 Nazariy tushunchalami o‘rgatishning ilmiy-pedagogik asos-
lari.

2. Adabiy-nazariy tushunchalaming qo‘llanilishiga ko ‘ra turlari.

3. Adabiy-nazariy tushunchalami sinflar kesimida o‘rgatish
yoilari.

4. Badiiy matnni idrok etishda nazariy ma’lumotlaming o ‘mi.

Tayanch tushunchalar:

Adabiy-nazariy tushuncha, ko'rkam adabiyot va nazariya,
nazariy bilim - matnni idrok etish vositasi, badiiy matnni ga-
bul gilish va tahlil etishda ilmiy tushunchalaming o 'mi, janrlar
to g risidagi tushunchalar, tasviriy vositalar borasidagi tushun-
chalar, badiiy san ‘atlar hagidagi tushunchalar, timsollarga doir
ilmiy garashlar, uslubiy yo'nalish va ifodaviy o'zgachaliklar
borasidagi nazariy tushunchalar.

Majburiy ta’lim bosqichlaridagi adabiyot o‘gitish jarayoni
uchun adabiy-nazariy tushunchalami o‘rgatishning o‘zi magsad
emas. Chunki maktabda filolog mutaxassis tayyorlash ko‘zda
tutilmaydi. Taiimning bu bosqichlarida badiiy asarlarni o‘qi-
tish va tahlil gilish orqgali o‘quvchilarda ezgu ma’naviy sifatlami
shakllantirish, bolalarda go‘zal axlogni qaror toptirish maqgsa-
di ustuvorlik giladi. Shu sabab o‘rgatilayotgan badiiy matnning
o‘quvchilar tomonidan toia idrok etilishi, tuyilishi va anglab
yetilishiga ko‘proq e’tibor garatiladi. Bu hoi badiiy matnning
sir-u asrorini ochishga yordami tegadigan pedagogik tadbiming
maqgsadga muvofiq sanalishini taqozo giladi. 0 ‘rta va o‘rta max-
sus taiim tizimida saboq olayotgan o‘quvchilarga adabiy-nazariy
tushunchalami o‘rgatish, birinchi navbatda, badiiy matnni ang-
lash hamda uni tahlil gilishga xizmat ettirilishi ko ‘zda tutiladi.

“Bizga zavglanishning o zi ozlik giladi, biz bilishni ham
istaymiz: biz uchun bilimsiz zavglanish yetarli emas”,- deb



yozgandi V. G. Belinskiy “Tangid hagida nutq” maqolasida. Dar-
hagigat, nazariy tushunchalarsiz adabiyot o‘qitish borasidagi tad-
birlami toiig amalga oshirib boimaydi. Chunki, adabiyot nazari-
yasidan muayyan migdordagi bilimga ega bo‘lmagan o‘quvchi
badiiy asami yetarlicha idrok eta olmaydi va to‘g‘ri ta’sirlana bil-
maydi. Shu sabab nazariy tushunchalarsiz badiiy asaming tahlili
kutilgan samarani bermaydigan yumushdir. Adabiy-nazariy tu-
shunchalar maktab adabiyot kursining tarkibiy gismigina emas,
balki uzluksiz ta’limning turli bosgichlarida adabiyot o (gitish-
ning o ziga xos ilmiy-nazariy asosi ham hisoblanadi. Negaki
maktab adabiy ta’limi mobaynida o‘rgatiladigan nazariy tushun-
chalar badiiy asami to‘laroq anglash vositasi bo‘lishdan tashqa-
ri, adabiyot o‘gitishning o‘ziga xos metodologik asosi vazifasini
ham o ‘taydi.

Shuni aytish kerakki, maktab adabiyot kursining turli bos-
gichlarida duch kelinadigan adabiy-nazariy tushunchalar qo‘l-
lanilishiga ko‘ra a) faol va b) nofaol tarzda ikki turga bo‘linadi.
Faol turdagi nazariy tushunchalar o‘gituvchi yoki o‘quvchilar
tomonidan deyarli har darsda qo‘llaniladi. Ular o‘rganiladigan
asarlaming tahlili jarayonida, badiiy matn yuzasidan tuzilgan
savol-topshiriglarda ishlatiladi, darslik va go‘llanmalardagi meto-
dik magolalarda tilga olingan bo‘ladi, lekin ular hagida o ‘quvchi-
larga maxsus bilim berish hamisha ham ko‘zda tutilavermaydi.
Chunonchi, “badiiy haqiqat”, “asaming hayotiy asosi”, “yozuv-
chining mahorati”, “adibning asar gahramonlariga munosabati”,
“ijodiy metodlar”, “adabiy ogimlar”, “an’ana va novatorlik” kabi
bir gator tushunchalarga adabiyot darslarida bot-bot to‘xtalingani
holda ular hagida o‘quvchilarga alohida tushuncha berish ko‘zda
tutilmaydi.

Ikkinchi turdagi nazariy tushunchalar adabiyot dastur va dars-
liklarida “Adabiyot nazariyasi” rukni ostida tagdim etilib, ular
hagda o‘quvchilarga alohida bilim berish ko‘zda tutiladi. Tayanch
maktablaming turli sinflarida quyidagi nazariy tushunchalar
o0‘rgatilsa, o‘quvchilaming badiiy asami tushunish va tahlil gilish
ko‘nikmalari bir gadar o ‘sishi mumkin bo‘ladi.

<m>
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obraz”

Umumiy ta’limning o‘rta maktab bosqichi (10-11-sinflar)
uchun tuzilgan amaldagi dasturda ikki sinfda birgina “Doston va
uning turlari” nazariy tushunchasini berish ko‘zda tutilgani juda
afsuslanarli holdir6L Bu hoi o‘quvchilami badiiy matndan bego-
nalashtiradi, ular mamdagi o‘ziga xoslik, tasvir ingichkaligi, ha-
yot hagiqati va badiiy hagiqgat, badiiy mahorat, gahramon, obraz,
personaj singari tushunchalardan bexabarligi sabab asar jozi-
basini yuzaga chigargan omillami tushunolmaydilar. Binobarin,
ularning barkamol shaxs sifatida shakllanishida kemtiklik sodir
boiadi.

6.0 ‘quv dasturi. Adabiyot (10-sinf). - T.: RTM, 2017. 45-bet.
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Adabiyot nazariyasidan berilayotgan ma’lumotlar o‘quvchi-
larga yaqin va ta’sirli boiishini ta’minlash uchun ularga nazariy
tushunchalardan badiiy matnni teranroq hamda toiaroq anglash
quroli sifatida foydalana bilish o‘rgatilishi lozim. Shunda nazariy
tushunchalar o ‘quvchilarga san’at dunyosidagi hodisalami to‘g‘ri
tushunish va izohlashning ilmiy imkoniyatini yaratishga xizmat
giladi.

0 ‘guvchilarga majburiy ta’lim bosgichlari davomida beriladi-
gan barcha adabiy-nazariy tushunchalar bir yerga to‘planganda,
s0‘z san’atining mohiyatini mantiqiy izohlashga imkon beradigan
umumiy ilmiy konsepsiyani yuzaga keltirishi lozim. Bu konsep-
siya o‘quvchilarda o‘ziga xos badiiy did, estetik tafakkur, adabiy
ta’b shakllantirishdan tashqari, ularga badiiy yaratiq sirlarini te-
ranroq anglash kaliti boiib ham xizmat giladi. Shuning uchun
ham o ‘rgatiladigan nazariy tushunchalar asta-sekinlik bilan yigila
borib, o‘zaro mantigiy bogiiglikka ega muayyan ilmiy tizim holi-
ga kelishi hamda bu tizim uzluksiz adabiy taiim bosqichlariga
muvofig boiishiga erishish muhimdir.

Ma’lum darajada nazariy bilimga ega boimagan o‘quvchi
adabiyotning olmos qirralarini toiiq his etolmaydi va badiiy
so‘zning joziba qudratini tuya bilmaydi. Binobarin, uning estetik
tarbiyasi bobida kemtiklik ro‘y beradi. 0 ‘quvchi oddiy so‘zning
badiiy so‘zdan, hayotda yashayotgan odamning adabiy obrazdan,
ilmiy tadgiqotning badiiy tasvirdan farqini ajrata olsagina adabiy
asardan ta’sirlana va unga to‘g‘ri baho bera oladi.

Maktab adabiy ta’limida adabiy-nazariy bilimlar, odatda, bi-
ror asar matni bilan tanishib boiinib, uning tahlili amalga oshi-
rilgach, beriladi. Lekin shunday holatlar ham boiadiki, 0‘quvchi-
larga nazariy tushuncha bermay turib o‘rganilishi ko‘zda tutilgan
adabiy asami idrok etish ham, tahlil gilish ham mumkin boimay-
di. Chunonchi, topishmog, maqol, tuyuq, drama kabi janrlar ha-
gida nazariy tushunchaga ega boimagan o‘quvchi bu janrdagi
asarlarni to‘g‘ri o‘giyolmaydi, binobarin, keragiday idrok etol-
maydi, tushunolmaydi. Tushunmagani uchun undan zavglan-
maydi. Binobarin, bunday bitiklami tahlil gilishni ham uddalay
olmaydi. Demak, ayrim hollarda, adabiy asarlar matni bilan tani-
shishdan oldin nazariy tushunchalar berilishi magsadga muvofiq



bo‘ladi. Bu to‘g‘rida mashhur metodist olim S. Dolimov birgina
janr misolida: “Navoiy tuyuglariga bag‘ishlangan dars tuyuq
hagidagi nazariy ma’lumot bilan boshlanadF&, - deya g‘oyat
haggoniy fikr bildiradi.

0 ‘quvchilarga adabiy-nazariy tushunchalami o‘rgatishda ular-
ning yosh xususiyatlari hisobga olinishi shart. Aks holda, beril-
gan bilim kutilgan samarani keltirmaydi. Binobarin, boshlang‘ich
sinflarda adabiyot nazariyasiga doir dastlabki ibtidoiy tushun-
chalar singdirilib, she’riy nutgning nasriy nutgdan, uning oddiy
so‘zlashuv tilidagi qora so‘zdan fargi anglatilsa, kifoya giladi.

Sinflar yuqorilashgani sayin o‘quvchilaming adabiyot naza-
riyasiga oid fikrlari ham chuqurlashib va kengayib boradi. Chun-
ki ular tanishishlari, o‘rganishlari kerak bo‘ladigan badiiy asar-
lar migdori ham ortib, har xillashib va murakkablashib boradi.
Tayanch maktab bosqichida o‘quvchilarga badiiy asaming tur va
janr xususiyatlari, ularda go‘llaniladigan badiiy tasvir vositalari,
ijodkoming niyati, bu ftiyatning namoyon bo‘lish yo‘llari xususi-
dagi tushunchalar asta-sekinlik bilan tizimli ravishda singdirib
boriladi.

0 ‘rta maktab yoshidagi o‘quvchilar badiiy asarlarga yolg‘iz
estetik hodisagina emas, balki muayyan ijtimoiy-tarixiy taraqqi-
yotning mahsuli va ifodasi sifatida ham garay boshlashadi. 0 ‘spi~
rinlar u yoki bu asaming yozilishi, unda tasvir etilgan vogea va
gahramonlaming ayni tarzdagi tutumlari nafagat o‘z tabiatlari,
balki millat va jamiyat hayotidagi muayyan davrga X0s Xxususi-
yatlar bilan ham izohlanishi mumkinligini anglab yetadilar. Bu
yoshdagi o‘quvchilar ma’lum bir yozuvchining vogelikni nega
aynan shunday tasvirlagani sababini uning hayot yo‘sini va dun-
yogarashidagi o°‘ziga xoslikdan qidirish kerakligini bilishadi.
0 ‘guvchilaming shu xildagi bilimlarga ega boiishi ularga badiiy
asaming emotsional ta’sir kuchi, badiiy va ijtimoiy ahamiyatini
toiaroq sezish imkonini beradi.

0 ‘rta maxsus ta’lim bosqichi bo‘Imish akademik litseylarda
o‘quvchilarga adabiy-nazariy tushunchalami o‘rgatish migyosi

@ Dolimov S. “0 ‘zbek adabiyoti tarixi” darsligi uchun metodik qo‘llanma. -
T.: “0 “‘qituvchi”, 1980. 55-bet.



bir gadar kengayadi. Maktab bilan litsey o‘quvchilarida nazariy
tushunchalami shakllantirish bir-biridan sezilarli darajada farq
giladi. Chunki litsey o‘quvchilarining deyarli hammasi oliy mak-
tablarga kirishga da’vogar bo‘lganliklari uchun ularga beriladigan
adabiy-nazariy tushunchalar maktab o‘quvchilarinikiga nisbatan
bir gadar murakkab va chuqurroq boiishi lozim. Shuningdek,
adabiyot o‘quv fani o‘qgitilishiga akademlitseylarda o‘rta mak-
tabning yuqori sinflaridagiga garaganda bir muncha ko‘p soat
ajratilgan. Bu hoi o‘rta maktab va litsey bosgichlarida nazariy
tushunchalar shakllantirish darajalarining turlicha boiishiga tabiiy
ravishda ta’sir ko ‘rsatadi.

Nazariy maiumotlami o‘rgatish juda zarur, lekin ularni o‘quv-
chilarga anglatish badiiy matndan ajratilmagan holda amalga
oshirilishi kerak. Odatda, ko‘pchilik o‘quvchilar nazariy maiu-
motlami o‘rganishga qunt gilishmaydi. Chunki ular bu tushun-
chalami o‘zlashtirishning nima uchun kerakligini toia anglab
yetmaydilar. Ayni vagtda, adabiy-nazariy bilimlami tuppa-tuzuk
0 ‘zlashtirgani holda, ulami badiiy asar tahliliga tatbiq eta olmay-
digan o‘quvchilar ham talaygina. Chunki ularda nazariy garashlar
tatbiqiy yo‘nalishda shakllantirilmagan boiadi. Holbuki, nazariy
tushunchalami o‘rganishdan magsad bu to‘g‘rida bilimga ega
boiishdangina emas, balki asaming o‘quv tahlilini chuqurlash-
tirish, o‘rganilayotgan adabiy yaratigni teranroq idrok etishga eri-
shishdan iboratdir.

Shuning uchun ham o‘quvchilaming adabiy-nazariy bilimlari
badiiy asar matnidan ajratilmagan holda shakllantirilishi magsad-
ga muvofiq boiadi. Aslida, boshlangich sinfdan o‘rta maktab-
ga kelgan o‘quvchilarda ham muayyan nazariy bilimlar mavjud
boiadi. Adabiyot alohida o‘quv fani sifatida o‘tila boshlanishi bi-
lanoq o‘gituvchi o‘smirlarda mavjud ana shu bilimlar ustiga yan-
gi nazariy tushunchalami qo‘shishga erishmogi zarur. Chunon-
chi, har bir bola boshlangich sinflarga kelmasdan oldinoq ertak-
lar bilan maium darajada tanish boiadi. Yaxshilab o‘ylab ko‘rsa,
fikrini zo‘rigtirsa, ertakka xos belgilami topa biladi ham. Gap
o‘quvchilarda mavjud boigan bilimlami faollashtirish, ulami ho-
disaga xos belgilardan gonuniyat topa bilishga odatlantirishdadir.




Beshinchi sinfdan e’tiboran esa ertakka xos xususiyatlar na-
zariy jihatdan ko‘rsatib beriladi. Shuningdek, o‘quvchilar adabiy
ertaklaming xalq ertaklaridan fargini ham bilib borishadi. Shun-
day gilinganda, xalq yaratgan asarlar bilan H.Olimjon, A.Obidjon,
H.Andersen, J.Rodari yozgan ertaklar orasida farg borligi 0‘quv-
chilar tomonidan anglab yetiladi. Bu hoi bolalarda xalq og‘zaki
ijodi to‘g‘risida tizimli bilimlar shakllanishiga asos bo‘ladi. Bu
esa beshinchi sinfda tanishiladigan maqol, topishmoq kabi janr-
lardagi asarlarni gabul gilish va keyingi sinflarda o‘rganiladigan
go‘shiq, doston janridagi asarlarni o‘zlashtirishga yordam beradi.

Maktab va akademlitseylarda o‘quvchilarga adabiy-nazariy
bilimlami berish o‘rgatiladigan ilmiy tushunchalaming xarakte-
riga garab, a) chizigli va b) konsentr (uyushgan, markazlashgan)
tarzda amalga oshiriladi.

Nazariy tushunchalar chizigli yo‘sinda singdirilganda o‘r-
ta umumiy ta’limning biror bosqichida o‘rgatilgan nazariy ma’-
lumotlar boshqga bosqichlarida gaytarilmaydi. Chunonchi, ertak,
magqol, topishmoq, go‘shiq, adabiy ertak haqgidagi nazariy tushun-
chalar shular jumlasiga kiradi. Nazariy bilimlami konsentr tarzi-
da o‘rgatishda esa, muayyan ilmiy tushunchalar turli sinflardagi
o‘quvchilaming imkoniyatlaridan kelib chiggan holda gayta-qay-
ta o‘rgatiladi. Bu siraga adabiy turlar, tuyuq, g‘azal, qit’a, mboiy,
badiiy obraz, obrazlilik, badiiy uslub, komil inson, tasaw uf ada-
biyoti, roman kabi adabiy-nazariy tushunchalar kiradi.

Metodik adabiyotlarda biror adabiy-nazariy tushunchani yori-
tish quyidagi bosgichlarda amalga oshirilishi magsadga muvofiq
hisoblanishi qayd etiladi:

1. Muayyan adabiy-nazariy hodisaga doir dalillami to‘plash
va uni izohlash.

2. Nazariy tushunchaning belgilari to‘g‘risida umumiy tasav-
vur hosil gilish.

3. Tushunchaga xos belgilar tizimini aniglash.

4. Nazariy tushunchaga xos belgilar orasidan yetakchilarini
ajratib ko‘rsatish va ta’riflash.

5. Tushunchani muayyan asar tahliliga tatbiq qilish.



6. Tushuncha hagidagi tasavvurlami boyitish, boshqga asarlar-
dan ham unga xos belgilami topa bilish63

Tayanch maktabning 5-sinfidan boshlab o‘quvchilarga ada-
biy-nazariy tushunchalar tizimli ravishda singdirib borilishi ke-
rak. 0 ‘gitish amaliyoti bolalarga badiiy asaming kompozitsiyasi,
ya’ni tuzilishiga doir ilmiy bilimlar berishdan boshlash magsad-
ga muvofigligini ko‘rsatib turibdi. Har ganday bitikning tarkibiy
gismlariga xos jihatlami bilish bu gismlaming estetik butunlik-
ning yaxlitligini ta’minlashdagi o‘mini belgilashda ulkan ahami-
yat kasb etadi. 0 ‘quvchi badiiy asar gahramonlarini yonma-yon
go‘yib, ulaming tabiatini o‘zaro solishtiradi, ular bilan sodir
bo‘layotgan vogealar rivojini kuzatadi, buning natijasida yozuv-
chi tasvirlagan hayotni va unga adibning munosabatini chuqurroq
anglaydi.

0 ‘zbek adabiyottanuv ilmi mumtoz va zamonaviy adabi-
yotimiz erishgan yutuqlar va ulaming sababini ilmiy jihatdan
asoslab bergan. Ammo bu ilmiy to‘xtamlar o‘z-o‘zidan millat
ahli badiiy didini yuksaltirmaydi. Bu borada metodist olimlar
va amaliyotchi o‘gituvchilaming giladigan ishlari ko‘p. Chunki
o‘quvchining badiiy asami tuyish, tushunish va tahlil gilish sa-
viyasi metodistlaming yo‘l ko‘rsatishi hamda o‘gituvchilaming
bu ko‘rsatmalarga amal gila bilishiga bog‘lig. 0 ‘quvchi gancha-
lik ko“p nazariy bilimga ega bo‘lsa, muayyan asardagi muayyan
obraz yoki vogea tasviridan boshqga yugoriroq darajadagi tushun-
chalar bilan ish ko‘rib, badiiy asardan yangi-yangi ma’nolar topa
biladi. Bola adabiy-nazariy tushunchalardan badiiy matnni tuyish,
tushunish va uning badiiyligi hamda ta’sirchanligini ta’minlagan
omillami bilish yo‘lidagi ochgich tarzida foydalanishi kerak.
Bunda hayotiy, mantigiy bilish obrazli va hissiy tafakkur bilan
uyg‘unlashuvi lozim.

Har ganday janrdagi, har ganday asami o'rganishda ham ba-
diiy obrazdan tushuncha sari borilishi kuzatiladi. Bu qoidaga,
ayniqgsa, lirik asarlar tahlilida gattig amal qilish kerak. Negaki
lirik asarlarda voqea tasviri yo‘q darajada ekani sabab o‘quvchi-

@BborgaHosa O., JleoHos C., YepToB B. MeTognKa npenogaBaHuns uteparypbl.
- M.: Academa, 2004. - C. 267.



lar uni ganday tahlil gilish kerakligini bilishmaydi. Mashhur rus
metodisti Z. Y. Rez lirik asarlar tahlilida muntazamlik bo‘lishi
zarurligini “Maktabda lirikani o°‘rganishning o‘ziga xosligi” ma-
golasida shunday gayd etadi: “She’riyatni bilish kechimiyolg‘iz
bir she’r va uning tahlilidan umumlashmafikrga; undan shoir
shaxsiga; shu sherdagi shoirdan uning butun ijodiga, poetik
olamiga; muayyan shoir ijodidan, umuman, she’riyatni, uning
0 ‘ziga xosligi va hayotdagi o ‘rnini anglash sari harakat tarzida
tashkil etilishi kerak”M E’tibor gilingan boisa, olimaning fikri-
da yolg‘iz asar hagidagi fikrdan umumlashma garashga, undan
shoir shaxsiga, keyin bir san’atkoming butun ijodiga baho berish,
so‘ngra, umuman, she’riyatning mohiyatini anglash sari borish
kerakligi ta’kidlangan. Asami bilishning har yangi bosgichiga
o‘tilganda oldin egallangan bilimlami esga tushirish va shu as-
noda umumiy tushunchalardan konkret bir asar va undagi tas-
virlar mohiyatini anglash sari intilish lozim. Shunda badiiy asar
to‘gimasiga chuqurroq kirib, uning mohiyatini tushunib etish
mumkin bo‘ladi. Shu tariga har bir nazariy tushuncha obrazli ta-
fakkur bilan uyg‘unlashmog‘i, obrazli tasvimi anglash vositasi
bo‘Imog‘i kerak.

Adabiy-nazariy tushunchalami o‘rganish badiiy matn tahli-
li bilan uyg‘un holda amalga oshirilmog‘i zamr. Negaki badiiy
matn tahlili amaliyotida qoilanilmagan nazariy bilim foydasiz
ma’lumotdir, xolos. Shuning uchun ham badiiy asar tahlili bilan
adabiy-nazariy tushunchalami o‘zlashtirish kechimiga o°‘zaro
chambarchas bog‘langan ikki jarayon sifatida garaladieb

Adabiy asar va uning xususiyatlarini ilmiy asosda o ‘rganish
bolada shaxslik sifatlari hamda ezgu ma’naviy fazilatlar shaklla-
nishida katta o‘rin tutadi. E. G‘oziev, B. Qodirov, N. G. Dayri
singari ruhshunoslar o‘quvchilaming adabiy-nazariy bilimlar-
ni o‘zlashtirishi va qo‘llay olishi ularda ilmiy mantiqiy fikrlash
paydo boiishiga imkon yaratishini ta’kidlaydilar. Badiiy asami

64 Pe3b 3. . O6 0c06EHHOCTSAX M3yUeHUs NMPUKKN B LIKone // COBpeMeHHble
npo6aeMbl METOAVKU NpenofaBaHUs nuTepaTypsbl. - Kylibbiwes: 1974. - C. 137.
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tushunish uchun o‘quvchi asardan nazariy tushunchaga, nazariy
tushunchadan badiiy asarga qayta-gayta murojaat giladi. Negaki
shunday gilgandagina u badiiy yaratiq mohiyatini anglashi, asar-
ning estetik jozibasi, obrazlar tizimi, qo‘llanilgan tasvir vositalari
va adabiy mohiyat hagida tushunchaga ega boiadi. Ayni shu ji-
hat, ya’ni o‘quvchining badiiy matn va undagi tasvirlarga shaxs-
lik munosabati shakllanganda adabiy taiimdan ko‘zda tutilgan
maqgsad yuzaga chigadi. Bunga esa adabiy-nazariy tushunchalami
egallamay turib erishish mumkin emas.

0 ‘quvchilar 5-sinfga o°‘tganlaridayoq tasvir, jonlantirish,
o0 ‘xshatish singari nazariy tushunchalarga duch kelishadi. Chun-
ki ular o‘gigan xalq ertagi, adabiy ertaklar, doston, hikoya va
she’rlar hagida gapirilgandayoq bular hagda muayyan tushuncha
berilgan. 0 ‘quvchilar “Susambil” ertagidagi ho‘kiz, eshak, arilar,
bo‘ri singari jonliglaming odam singari so‘zlashganlari shartli
ekani, ba’zan asarlardajonsiz narsalar ham til va hatto o‘ziga xos
minazga ega qilib tasvirlanishi badiiy adabiyotga xos bir zarur
usul ekanini biladilar. Sinflar yugorilashgani sari o‘rganilayotgan
asarlarda bu xil xususiyatlar ko‘payib va murakkablashib bora-
veradi. Agar o‘quvchilarga nazariy tushuncha berilmasa, badiiy
yaratiqga ganday munosabatda boiish, uni gay yo‘sin qabul qgi-
lish, ganday ta’sirlanish va izohlash kerakligini bilmay goladilar.
Bu hoi bolaning toiaqonli shaxs boiib shakllanmayotganidan
belgidir. 0 ‘quvchi nazariy tushunchani shunchaki bilib olmay, uni
o ‘zlashtirishi, biror bir matnga nisbatan uni tatbiq eta olishi uning
ham agliy, ham badiiy-estetik jihatdan toiaqonli o‘sayotganini
ko ‘rsatadi.

Janni Rodarining “Hurishni eplolmagan kuchukcha” asarini
o‘rganish va tahlil gilish asnosida o‘quvchilar kuchukchaning
X0°roz, sigir singari jonliglar bilan suhbatining, ularga taqlid qi-
lishga urinishining shartli tasvirlar ekanini bilishadi. Ayni vaqt-
da har bir personajning o‘ziga xos minaz bilan tasvirlanganiga,
kuchukchani xo‘roz, xo‘rozni sigir, uni esa kuchukcha bilan al-
mashtirib boimasligiga e’tibor giladilar. Shu asnoda bolalar ertak
matnidan kelib chigadigan ma’noni ilg‘ab oladilar. Shuningdek,
yozuvchining tasvir mahoratiga, har bir personajning o‘ziga xos



yo‘sinda chizilganidan hayratga tushadilar. Nazariy bilimlarsiz
ertak zamiridagi ma’noni anglamasliklari mumkin edi.

“Adabiyot” alohida o‘quv faniga aylangan 5-sinfdan e’tibo-
ran 9-sinfga gadar o ‘quvchilar muayyan badiiy asardan kelib chi-
gadigan mazmun bilan birga shu mazmunning ganday vositalar
orgali tasvirlangani ham muhimligini asta-sekinlik bilan anglay
boshlaydilar. Bolalar badiiy asar uchun unda aks etgan vogealar-
ning gizigligidan ko‘ra esda goladigan va kishini zavglantiradi-
gan yo‘sinda ifodalangani muhimroq ekaniga e’tibor giladilar.
Demak, endi bolalar badiiy asar poetikasi masalalariga duch ke-
ladilar. Ayonki, poetika shu sohada yetarlicha bilimga ega bo‘lish-
ni talab giladi.

0 ‘rta maktabning yugori sinflarida adabiyot o‘qitish adabiy-
tarixiy va adabiy-nazariy singari o‘zaro chambarchas bog‘lig
ikki xil yondashuv asosida tashkil etilishi magsadga muvofig. Bu
sinflarda ham adabiyot o‘quv predmeti filolog tayyorlash uchun
emas, balki hayot hodisalariga ochig ko‘z va sog‘lom aqgl bilan
baho bera oladigan barkamol shaxsni shakllantirish uchun o‘qi-
tiladi. O ‘rta maktabning bitiruvchisi shaxs va u yashagan davr,
shaxs va jamiyat, jamiyat va insoniy gismatlar o‘rtasidagi alo-
galaming gonuniyatlaridan xabardor bo‘lishi kerak. Buning uchun
o‘spirinlarga Alisher Navoiy, Bobur, Mashrab, Amiriy, Ogahiy,
Furgat, Qodiriy, Fitrat, Choipon va boshga ijodkorlaming inson
taqdiri butun murakkabligi bilan aks ettirilgan asarlari tizimli
yo‘sinda o‘rgatilishi magsadga muvofig bo‘ladi. G‘oyat yuksak
iste’dod egalari tomonidan yaratilgan badiiy asarlami anglash,
undagi go‘zalliklardan ta’sirlanish hamda o ‘zida muayyan shaxs-
lik sifatlarini shakllantirish uchun bu yoshdagi o‘quvchilar bir
gator adabiy-nazariy tushunchalar bilan qurollangan bo‘lishlari
kerak. Nazariy tushunchalarga ega bo‘Imagan odam gaysi yoshda
bo‘lishiga garamay, badiiy yaratiqga o ‘ta primitiv yondashish ka-
salligidan qutula olmaydi. Binobarin, to‘la ma’noda shaxs bo‘lib
shakllanmaydi. Bu bosgichda obraz va uning turlari, adabiy tur-
lar va janrlar, adabiyotning ijtimoiy ahamiyati, zamon va ijodiy
metod, adabiyotda ramziylik, shartlilik, shaxslantirish, komil
inson singari murakkab nazariy tushunchalar o‘quvchilarga bir



gadar singdirilishi kerak. Bu tushunchalar shunchaki o ‘zlashtiril-
masligi, balki o ‘quvchilar ulardan muayyan badiiy yaratigni tahlil
gilish vositasi sifatida foydalanishga o ‘rgatilishi lozim boiadi.

Zamonaviy o ‘zbek adabiyotshunoslik ilmida badiiy asarga
ganday yondashish va ganday tekshirish kerakligi bo‘yicha bir
gator ilmiy-nazariy ishlar mavjud& Maktabda amalga oshiri-
ladigan o‘quv tahlili, bir gadar cheklangan holatda boisa ham,
ana shu tadgiqotlardagi yetakchi fikrlarga tayangan holda ish
ko‘radi. Ya’ni maktabning yuqori sinflarida o‘rganilayotgan ba-
diiy bitikning tarixiy, ijtimoiy, falsafiy, estetik, uslubiy jihatla-
riga e’tibor garatilishi lozim. Buning uchun esa o‘quvchilardan
adabiy-nazariy bilim talab qilinadiki, bu gamrovdagi bilimlami
shakllantirib borish adabiyot o‘gituvchilarining birlamchi vazi-
falaridan sanaladi. Alohida ta’kidlash kerakki, maktabda badiiy
asarlaming o‘quv tahlili istisnosiz yaqqol tarbiyaviy yo‘nalishga
egaboiishi shart. Negaki bu maskanda adabiyot o ‘quvchilami ba-
diiy tarixdan xabardor gilish uchungina emas, balki o‘quvchilarda
ezgu ma’naviy-axloqiy sifatlar shakllantirish magsadida o“qitila-
di. Maktab adabiy ta’limida o‘quvchilar muayyan asar tahlilidan
turli umumlashma xulosalar chigarish, bunda adabiy-nazariy tu-
shunchalami goilash yoiidan borishlari kerak. Bugungi o‘quv-
chini odam mhiyati aks etgan asarlami idrok etadigan, uni tuya-
digan, tushunadigan va tahlil etadigan shaxs sifatida shakllanti-
rishning boshga yoii yo‘q.

Adabiy-nazariy tushunchalami o‘quvchilarga o‘rgatishda ha-
misha qoi keladigan bitta qoida bor: har ganday ilmiy tushun-
cha fagat badiiy matn misolida va uning fonida singdirilsagina
o‘gituvchining urinishlari samara beradi. Shunday gilinganda
o‘quvchi egallagan nazariy bilim uning tafakkuri va tuyg‘ulari
0°‘sishiga xizmat qgiladi.

Milliy metodikada adabiy-nazariy tushunchalami o‘rgatish
yoilari tadqiq etilgan bir gator ishlar yaratilgan. Bu jihatdan

6 Quronov D. va bg. Adabiyotshunoslik lug‘ati. - T.: “Akademnashr”, 2010.;
Salayev F. va bg. Adabiy atamalaming izohli so'zligi. -T.: “Yangi asr adabiyoti”,
2010.; Q.Yo‘ldosh, M.Yo‘ldosh. Badiiy tahlil asoslari. -T.: “Kamalak”, 2016.;
Quronov D. Adabiyotshunoslik nazariyasi asoslari. -T.: “Akademnashr”, 2020.



S.Dolimov, A.Zunnunov, N.Hotamov, B.To‘xliev kabi olimlar-
ning garashlari muayyan ahamiyatga egadir.

Savol va topshiriglar:

1. Adabiyot nazariyasiga doir tushunchalami o ‘rgatishning zarurli-
gini anglating.

2. Qaysi janrdagi asarlarni o‘rgatishda oldin nazariy tushunchalar
berilishi kerak? Nega?

3. Nima uchun adabiy-nazariy tushunchalami o‘rgatishda o‘quv-
chilaming yosh xususiyatlarini hisobga olish kerak?

4. Nazariy ma’lumotlaming badiiy asami o‘qish, tushunish va tahlil
gilishdagi o ‘miga to‘xtaling.

5. Mumtoz adabiyot namunalarini o‘rgatishda adabiy-nazariy tushun-
chalaming alohida ahamiyati borligi sababini izohlang.

IJODKOR UMR YO‘LINI O'RGATISH
METODIKASI

Reja:

1 ljodkor umr yoiini o‘rganishning pedagogik zaruriyati.

2. Turli sinflarda yozuvchi hayot yoiini o‘rgatishning o‘ziga
X0s jihatlari.

3. ljodkor shaxsiyati va uning hayot yoii - ma’naviy namu-
na sifatida.

4. San’atkoming umryoii - uning asarlarini tushunish kaliti.

Tayanch tushunchalar:

Adib umryo 1i va badiiy asar, umrbayon - tarbiya vositasi,
umrbayon - matnni tushunish kaliti, 5-9-sinflarda ijodkor umr-
bayoni, 10-11-sinflarda adiblar umr yo'lini o'rganish, ijodkor
umrbayonining asarni o rganshdagi o ‘mi, umryo f1ini o ‘rganish
magsadlari.

Umumiy o‘rta taiim maktablaridagi adabiyot o‘gitish ke-
chimida yozuvchilar umrbayonini o ‘rgatish ham muhim ahamiyat
kasb etadi. ljodkoming hayot va ijod yoiini o‘rgatishda adabiy



ta’lim ikki magsadni ko‘zda tutadi. Birinchidan, adiblar millat-
ning diqgat-e’tiborida turgan, hurmatini gozongan iste’dodli va
o‘ziga xos kishilar boigani uchun ulaming shaxslik sifatlari
hamda hayot yo‘li bilan tanishish o‘quvchilar uchun giziqgarlidir.
ljodkorlar shaxsiyatida bolalarga namuna bo‘ladigan jihatlar ko‘p
ekanligi tabiiy. Binobarin, yozuvchi shaxsiyatiga xos jihatlar
o‘quvchilar uchun ma’naviy o‘mak sifatida ahamiyatli. Nega-
ki barcha ijodkorlar istisnosiz o‘ta faol o‘girmanlar bo‘lishadi.
Yoshlar ma’naviyatining shakllanishida esa kitob beqiyos o‘rin
tutishi ma’lum. Boshga tomondan, adiblaming tabiati, insoniy
sajiyasi, bosib o‘tgan hayot yoii ulaming maktabda o‘rganiladi-
gan asarlarida oz nugsini, albatta, goldirgan boiadi. ljodkoming
umr yo‘li o‘rganilayotgan asar mohiyati va badiiy o‘ziga xoslig-
ini teranroq anglashga yordam beradi. Tanigli metodist olimlar:
Q.Husanboyeva va R.Niyozmetovalar ijodkorlar umr yo‘lini
o‘rgatish zamrligini: “Tarjimai hoi yozuvchining navbatdagi
darsda ...o‘rganilajak asarining yaratilish tarixi shu asarning
mazmunini tushunishga, o ‘gquvchilarni bunga ruhiy jihatdan
tayyorlashgayordam beradr, - deya alohida ta’kidlaydilar6.
Maktab adabiy ta’limidagi eng muhim didaktik tadbir bo‘l-
mish o‘quv tahlili o‘rganilayotgan badiiy asarlardan hayotiy va
badiiy-estetik xulosalar chigarishni taqozo giladi. Badiiy matnni
to‘g‘ri tushunish, uning turli jihatlari yuzasidan asosli to‘xtam-
ga kelish uchun, avval, yozuvchining asarda ko‘zda tutgan mag-
sadini to‘g‘ri aniglashda muallifning inson va ijodkor sifatidagi
pozitsiyasini anglash muhim o‘rin tutadi. Bu esa ijodkoming ha-
yot hodisalari, insonlar va ijtimoiy vogelikka munosabat yo‘sini
bilan tanish bo‘lishni talab etadi. Yozuvchining umr yo‘lidan xa-
bardor bo‘lgandagina u yoki bu hayotiy hodisaga adibning muno-
sabati va uning muayyan asardagi tasviriga to‘g ‘ri izoh beriladi.
Yozuvchi hayot yo‘lini o‘rganish uning badiiy olamiga Kirish
yo‘lidir. Adibning hayoti bilan tanishish orgaligina o‘quvchilar
iste’dodli shaxs va ijtimoiy muhit o‘rtasidagi munosabatni, ijod-
koming dunyogarashi va badiiy asarlari o ‘rtasidagi alogani bilish-

67 Husanboyeva Q., Niyozmetova R. Adabiyot 0‘gitish metodikasi. - T.: Inno-
vatsiya-Ziyo, 2020. 295-bet.



lari mumkin. Adibning hayoti bilan uning ijodi o‘rtasidagi aloqga
dastlab biografik metod tarafdorlarining tadgigotlarida ko‘zga
tashlangan. Ushbu metod birinchi marta fransuz yozuvchisi va
sinchisi Shari Ogyusten Sent-Byov tomonidan qo‘llanib, har gan-
day badiiy asarda yozuvchi shaxsiyati o‘z izini goldirishi, biror
badiiy yaratigni chuqurrog tushunish uchun uning muallifi bosib
o0°‘tgan hayotyoii, minazi, odatlari, odamlarga munosabati singari
jihatlar sinchiklab o‘rganilishi kerakligi ko‘rsatildi. Sent-Byov
(1804-1869) o‘zining “Adabiy-tangidiy portretlar (1832-1836),
“Adabiy portretlar” (1862-1864), “Zamonaviy portretlar” (1869),
“Dushanbadagi suhbatlar” (1849-1861), “Yangi dushanbalar”
(1861-1866) singari Kitoblarida ijodkoming shaxsiyati va taijimai
holi uning ijodiy yo‘nalishini belgilaydigan, asarlarining tushuni-
lishini ta’minlaydigan asosiy omil sifatida qayd etilgan.

Maktabda ijodkoming hayot yoiini o‘rganishdan asosiy mag-
sad uning bitganlarini teranrog tushunish ehtiyojidir. Shuning
uchun ham “Adabiyot” darsliklarida san’atkor umr yoii hagidagi
maiumot uning o‘rganiladigan asarlaridan oldin beriladi. Umr
yoini o‘rganish asaming tahliliga tayyorlik vazifasini bajaradi.
Butun bir millatning rahiyatini, dard-u quvonchini aks ettirgan,
ayni vagtda davming nafasini bera olgan ijodkoming hayotyoii-
ni bilish o‘quvchilar uchun kerak va gizigarli. Yozuvchi umryoii
ijodkoming umr yoiidan xabardor boiish o‘quvchida ezgu in-
soniy sifatlar shakllanishiga xizmat giladigan yo‘sinda taqdim
etilishi kerak. Shunda bolaning mashhur zotga o ‘xshagisi, undagi
fazilatlami o‘zida shakllantirgisi keladi. Tanigli adabiyotshunos
Yu.M.Lotman “Biografiya- ijodkoming yuzi” maqolasida: “ljod-
kor shaxsiga o ‘girmanlar gizigishi tagida hamisha go ‘zal va boy
inson shaxsi bilan uchrashish ehtiyoji yotadfm, - deb yozadi.
Talantli va mashhur odamlaming ganday hayot kechirganini bi-
lish ko“pchilik o‘quvchilarga juda qizig.

Maktab adabiy taiimida ijodkor umr yoiini o°‘rgatish borasi-
da eng ko‘p targalgan kamchilik yozuvchi hagida barcha ma’lu-
motlami saralab o‘tirmay, beraverishdan iborat. Bunda yozuvchi

@8 JlotmaH HO. Brorpadwms - »xunsoe nuuo / KO.M.JlotmaH // Hos. mup. 1985.
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shaxsiyatiga xos qirralar turli ma’lumotlar ko‘pigi tagida qolib
ketadi. Bunday holatda o‘quvchining butun kuchi tarjimai hol-
ga doir ma’lumotlami eslab golishga sarf bo‘ladi. Shuningdek,
xronologik sanoglami keltirishga ruju go‘yish ham bu boradagi
yetishmovchiliklardan biridir. Bu sohadagi yana bir nugson u yoki
bu adib hagida turli-tuman odamlar tomonidan aytilgan magtov
gaplami gaytarishga zo‘r berishda ko‘rinadi. Bunda o‘qgituvchi
ana shunday magtovlami keltirish bilan andarmon boiib, adib
shaxsiyatidagi o ‘quvchilami giziqgtiradigan jihatlami bekitib qo‘-
yadi. Darslikdan darslikka o‘tib kelayotgan bu xil usul 0‘quvchi-
lar gizigishini orttirmagani uchun samara bermay kelyapti. Bun-
day holda ijodkoming shaxsiyati emas, gilgan ishlari old planga
chigariladi. Yozuvchining shaxsiyatini chetga surib qo‘yib, uning
faoliyatiga xos maiumotlarga zo‘r berish ham, fagat shaxsiy
hayoti ikir-chikirlariga o‘ralashib qolish ham, ijodkoming tirik
odam ekanini unutib silliglash ham samara keltirmaydi. Me’yomi
topa bilish g‘oyat muhimdir.

ljodkorlaming qaysi ijtimoiy tabagaga mansub yoki ganday
o‘tboshidan chiqganiga ortiqcha urg‘u berish ham maqgbul yoi
emas. Yana bir xatarli yondashuv biror asardagi avtobiografik
o‘ringa ortigcha e’tibor garatishdan iborat. Bunday o ‘rinlar-
da muallif badiiy asar yozayotgani, u 0‘z hayotidan keltirgan
manzaraga ham badiiy bo‘yoq berishi aniqligi hisobga olinishi
kerak. Shu xildagi yetishmovchiliklarga yoi qo‘ymaslik uchun
tarixiylik, adibning hayot va ijod yoiini tadrijiy taragqiyotda
ko‘rsatish, adib shaxsi va ijodiga munosabatda aniq konsepsiya-
ga egalik, o‘quvchida ma’naviy fazilatlar shakllantirish singari
tamoyillarga gat’iy amal gilish lozim boiadi.

5-9-sinflardagi har bir monografik mavzudan oldin ijodkor
umr yoiiga doir to‘rt-besh dagiga davom etadigan maiumot
berilishi kerak. Lekin zinhor muallif tarjimai holiga alohida bir
soat sarflash mumkin emas. Yuqori sinflarda esa umr yoiiga doir
ma’lumotlar butun bir soat davomida o‘rganiladi. Shunda ham
asosiy e’tibor ijodkor hayotidagi o‘rganiladigan asar mohiyatini
anglashga xizmat giladigan jihatga qaratilishi lozim. 0 ‘rta sinflar-
da yozuvchi tarjimai holini o‘rganish yuqori sinflardagi singari



chuqur va rang-barang bo‘lmaydi. Tayanch maktabda ijodkor-
ning o‘quvchilarga tarbiyaviy ta’sir ko‘rsatishi mumkin bo‘lgan
bir tutumi yoki hayotidagi gizigarli vogea bayoni yetarli bo‘ladi.
Ba’zan adib hagidagi hikoyani uning suratlarini ko ‘rsatish yoxud
muallifning hayot, bolalik, o‘gish to‘g‘risidagi qanotli fikrlari
yuzasidan gisga suhbat tarzida uyushtirish ham mumkin.

Yugori sinflarda yozuvchilar umr yo‘liga doir ma’lumot be-
rishning eng yugqori ko‘rinishi ulaming o‘zlari yozgan tarjimai
hollari, kundaliklari, memuarlari yoki ular hagida o‘zgalar to-
monidan yaratilgan tadgiqgotlar bilan tanishishdan iborat bo‘ladi.
Bu xil darslaming turini to‘g‘ri tanlash muhim ahamiyatga ega
bo‘ladi. Bunda o‘quvchilarga reproduktiv va tadgigot yo‘nalishi-
dagi turli-tuman saboq shaklini taklif gilish mumkin. Chunonchi,
mustaqil ravishda yozuvchining hayotiga doir yangi ma’lumot-
lar; darslikda yoki boshqga bir manbada berilgan ma’lumotdan eng
kerakli o‘rinlarini ko'chirib olish; mavjud ma’lumotlaming eng
xarakterlilarini ajratib ko‘rsatish; yozuvchi hayotida uning ijodini
tushunishga kalit bo‘ladigan muhim bir vogeani qayd etish; adib-
ning hissiy-psixologik portretini yaratish va bq.

Afsuski, adabiy ta’lim amaliyotida o‘quvchilar fikrlash tar-
zini faollashtirish magsadida adabiy sinchilik va memuar man-
balardan mutlaqgo foydalanilmaydi. ljodkor umr yo‘lini o‘tishda
bunday manbalardan foydalanish yuqori sinf o‘quvchilarining
adabiyotga doir tushuncha va qarashlarini kengaytirish va ular-
da ezgu axloqgiy sifatlami shakllantirishda ham katta ahamiyat
kasb etadi. Katta o‘quvchilar yozuvchi hayot yo‘lini o‘rganishda
o‘zlari mustaqil ravishda ma’mza tayyorlasalar; axborot bersa-
lar; umrbayonga doir hikoya, adabiy-tanqidiy chiqgish yozsalar;
matbuot konferensiyasi, adabiy uchrashuvlar o‘tkazsalar, g‘oyat
foydali bo‘ladi. Bunda o‘quvchilar darslikdagi tayyor material-
lardan tashqari qo‘shimcha adabiyotlar, turli boshga manbalardan
foydalanadilar. Bu xil yumushlar katta o ‘quvchilarda qo‘shimcha
adabiyotlar bilan ishlash ko‘nikmasini rivojlantiradi. “Yozuvchi
hagida so‘z” tipidagi adabiy sinchilik chigishlari o‘gquvchining
muayyan ijodkor to‘g ‘risidagi bilimlarini ko ‘paytiribgina golmay,
uning axlogiy-estetik taraqgiyotiga ham ijobiy ta’sir ko ‘rsatadi.



0 ‘quvchida muayyan ijodkor hagida uning o‘zi, atrofidagi odam-
lar bildirgan fikrlarni o‘zaro giyoslab, biror ob’ektiv to‘xtamga
kelish ko‘nikmasini shakllantiradi.

Yugori sinf o‘quvchilarini ijodkor yashagan muhitga, yana-
yam kengroq olinsa, o‘sha davrga tavsif berishga odatlantirish
juda foydalidir. Bunday holatda ijodkordagi tipologik qirralar
bilan birga uning shaxsiyatidagi betakror jihatlar uyg‘unlashtiril-
gan holda o‘rganilsa, o‘quvchi shaxsi shakllanishida katta o‘rin
tutadi. Adib umr yo‘li bayonida u yashagan davrga xos jihatlami
ko‘rsatishga ustuvorlik berilmasligi, turli vogea-hodisalar bayoni
yetakchilik gilmasligi, balki borliqdagi vogea-hodisalar ijodkor
dunyogarashi va bitiklarida ganday iz qoldirganiga diqgat gara-
tilishi lozim. Yuqori sinflaming adabiyot kursi ijodkorlar hagidagi
bir-biriga alogasi yo‘q ma’lumotlar yig‘indisi bo‘Imasligi, balki
millatning betakrorlik bilan universallik uyg‘unlashib ketgan o‘ta
murakkab va chigal tarixiy harakatini aks ettirishi lozim.

U yoki bu adabiy davr tavsiflanar ekan, bu davrda yashagan
ijodkorlaming umr yoilariga xos universal jihatlarga o ‘quvchilar
diqgati garatilishi kerak. Temuriylar davridagi ijodkorlar hayo-
tidagi o‘rtoq jihatlar bilan uch xonliklar davridagi adabiy siymo-
lar hayot yo‘lidagi universal girralar anglab yetilsa, adabiy ijodga
muayyan tizim tarzida yondashish mumkin bo‘ladi. Badiiy asar
ijtimoiy hayot, madaniyat va adabiyot tarixi hamda yozuvchi umr
yo‘lining mahsulidir. Yozuvchi umr yo‘liga va davrga murojaat
asami tushunish uchun zamrdir. Maktab adabiy ta’limida, aynig-
sa, yuqori sinflarda ijodkor shaxsiyati, uning asarlari va davr o ‘za-
ro chambarchas bog‘lig bir tugunni tashkil etadi.

Aytish kerakki, uzluksiz adabiy ta’limda yozuvchi biografi-
yasiga tegishli maiumotlar, ma’lum darajada, boshlang‘ich sin-
flardan boshlab beriladi. Ammo boshlang‘ich sinf va tayanch
maktab o‘quvchilaming ijodkor taijimai holini o‘rganish jarayoni
uzluksiz ta’limning keyingi bosgichlari boimish 10-11-sinflar
hamda akademlitsey o‘quvchilarining adiblar umr yo‘lini o‘r-
ganishlaridan jiddiy farg qgiladi. Boshlang‘ich sinf o‘quvchilari
hali badiiy asar bilan uning yaratuvchilari orasidagi bog‘liglikni
paygay olmaydilar. Binobarin, kichik o‘quvchilarga ijodkorlar-



ning hayot yoii hagida maiumotlar berish sezilarli didaktik sa-
mara keltirmaydi. Bu sinf o‘quvchilari berilgan maiumotlami
o0 ‘zlashtirib olishlari mumkin. Lekin ulami na adib shaxsiyati va
na uning asarlari bilan bogiay oladilar. Shu sabab kichik o‘quv-
chilarga adiblar hayot yoii hagida maiumot berib vaqt sarflash
o°‘rinsiz boiadi.

Uzluksiz adabiyot o‘gitishning keyingi bosgichi boimish
5-9-sinf o‘quvchilariga ijodkor umrbayonini o‘rgatishda ular-
ni ma’rifiy xabardor qilish niyati ijodkorlami o‘quvchilarga
ma’naviy namuna tarzida ko ‘rsatish magsadi bilan uyg‘unlashuvi
kerak. Maiumki, o ‘smirlardataniqli shaxslarga doir ma’naviy-ax-
logiy sifatlarga maksimal darajada talabchanlik bilan yondashish
xosdir. 0 ‘smirlar 0z shaxsiyatlaridagi kamchiliklarga yetarlicha
e’tibor gilmagani holda o‘zgalardagi, aynigsa, katta yoshdagi va
mashhur Kishilarga o‘ta talabchanlik bilan yondashishga moyil
boiadilar. Bu sinfo‘quvchilari uchun tayyorlanadigan darsliklar-
da ijodkoming shaxsiyati va hayot yoiiga xos gizigarli va ibrat-
li maiumotlar keltirilsa, yetarli boiadi. Bunday maiumotlami
o0 ‘zlashtirish uchun uzogi bilan besh-olti dagiga vaqt sarflash ki-
foya giladi. Hozir amalda boigani singari alohida bir o‘quv soa-
tini adib umr yoiini o‘rgatishga sarflash o‘rinsiz.

Adabiyot o‘gitishdagi har ganday boshga tadbir singari, ijod-
kor tarjimai holini o‘rgatishda ham o‘quvchilaming yosh xususi-
yati va mhiy taraqqiyot darajalari anigq hisobga olinishi kutilgan
pedagogik samarani beradi. Umuman, uzluksiz taiim tizimining
turli bosqichlarida ijodkor hayot yoiini o‘rgatishni tashkil etish
borasida metodist olimlar hamda amaliyotchi o‘gituvchilar bir
fikrda emaslar. Yozuvchi taijimai holini o‘rgatishda o‘quvchilar-
ning yosh va mhiy darajalari ganday hisobga olinishi kerakligi,
ya’ni masalaning ilmiy-nazariy qo‘yilishidan tashqari, uning tash-
kiliy-amaliy jihatlari ganday boiishi lozimligi bo‘yicha hamon
garashlar bir xilligiga erishilmagan.

S.Dolimov o‘tgan asming o‘rtalaridayoq adabiyot o‘qgitish-
dagi har ganday tadbir kabi, adib umrbayonini o‘rgatish ham
o‘gquvchilaming yosh va mhiy xususiyatlariga muvofiq tarzda
uyushtirilgandagina ko‘zlangan natijaga olib kelishi mumkinligi-



ni o‘rinli ko‘rsatadi: “V-VIII sinflarda yozuvchining tarjimai
holi ilmiy biografiya tarzida emas, balki hikoyaga yaqgin uslub-
da bayon qgilinadr@ - deb yozadi olim. Uzluksiz adabiy ta’lim
bosqgichlari amaliyotida hozirga gadar ham ulkan metodistning
ushbu garashlari e’tiborga olinmayotgani achinarli holdir. Mam-
lakatimizdagi barcha maktablaming deyarli hamma o ‘gituvchilari
hali-hamon yozuvchi tarjimai holini barcha sinflarda ilmiy bio-
grafiya yo‘sinida bayon etib, buning uchun kamida bir o‘quv
soatini sarf gilishda davom etishmoqda. Holbuki, buning mut-
lago samarasiz ish ekanligi S.Dolimov tomonidan yarim asr oldin
aytib qo‘yilgan edi.

0 ‘rta maktabning boshlang‘ich sinflari u yoqda tursin,
5-9-sinflarda saboq olayotgan o‘quvchilar ham hali badiiy asar
bilan unda aks ettirilgan ijtimoiy hayotning, ijodkor shaxsiyati
va iste’dodi yo‘nalishi bilan u o‘sib voyaga yetgan muhit ham-
da u yaratgan asarlaming o‘zaro bog‘liglik darajasini yetarlicha
teran tushunmaydilar. Buning ustiga, ular adib shaxsiyatining
badiiy asarda aks etish yo‘sinini ham to‘lig anglamaydilar. Shu
sababdan ham bu sinflarda yozuvchilar hagida o‘quvchilarda
eng umumiy tasawur uyg‘otish bilan kifoyalanish magsadga
muvofiqdir. Shundan kelib chiqib, ta’kidlash joizki, bu sinflarda
o0‘gituvchi ijodkoming hayot yo‘liga doir “Adabiyot” darsliklari-
da berilgan ma’lumotlami o‘tish uchun alohida vaqt sarflamasligi
kerak. Negaki bu sinflar dasturida yozuvchilaming tarjimai holini
o0°‘rgatish uchun vagt ajratish ko‘zda tutilmagan va aytilganidek,
bunday qilish deyarli hech ganday didaktik natija bermaydi ham.
Shuningdek, bu ma’lumotlar o‘quvchilar uchun tavsiya etilgan
boiib, o‘gituvchi ko‘rsatmasi bilan ular ixtiyoriy yo‘sinda mus-
taqil o‘zlashtirilishi mumkin.

To‘g‘ri, bu sinflardagi o‘quvchilar ham ijodkorlar shaxsiya-
tiga doir gizigarli ma’lumotlami bilib qo‘yishlari zarar gilmaydi.
Agar adabiyot muallimi muayyan ijodkoming umr yoii hagida
“Adabiyot” darsligida aytilmagan, lekin uning darsda o ‘rganilajak
asarini tushunish hamda ijodkor shaxsiyatiga xos jihatlami anglab

®Dolimov S. va bg. Adabiyot o‘gitish metodikasi. - T.: “0 ‘gituvchi”, 1967.
83-bet.



yetish uchun juda ham zarur boiadigan yangi ma’lumotga ega
bo‘lsa, uni bayon etishga bir necha dagiqa vaqt sarflashi mumkin.
Yozuvchining darslikda berilgan umrbayoniga doir qolgan ma’lu-
motlar bilan tanishish yoki tanishmaslik bu sinf o‘quvchilarining
0°‘z ixtiyorlariga qo‘yib berilishi kerak. Ko‘rinadiki, 5-9-sinflarda
dars beradigan adabiyot o'gituvchilari darsliklardagi ma’lumot-
lar o‘quvchilar uchun go‘shimcha material sifatida berilgani va
ulami izohlash shart emasligini hisobga olishlari kerak. Holbuki,
maktab amaliyotida barcha sinflarda har bir ijodkor hayot yoii-
ni o‘rgatishga bir soatdan vaqt sarflanadiki, bunga mutlago yo‘l
go‘yib boimaydi.

Adabiyot o‘gituvchisi bu sinflarda ijodkorlaming hayot yoii
hagida darsliklarda berilgan maiumotlardan o‘quvchilaming mus-
tagil o‘gish darajalari gandayligini aniglash uchun foydalanish
maqsadga muvofig ekanini ko‘zda tutishi kerak. Chunonchi,
0 ‘gituvchi biror o ‘quvchining javobini baholashda gat’iy to ‘xtam-
ga kelishni istab, qo‘ymoqchi boigan bahoni biroz ko ‘tarmoqchi
boisa, ijodkor tarjimai holi yuzasidan darslikda berilgan ayrim
maiumotlami so‘rashi mumkin. Agar so‘ralgan O‘quvchilar bu
maiumotlami o‘zlari mustaqil o‘qib o‘zlashtirib olgan boisalar,
bu tahsinga sazovor ish va u go‘shimcha ball bilan taqdirlanishi
kerak. Lekin ulaming yozuvchi tarjimai holini o‘gimaganliklari
didaktik ayb sanalmagani uchun o‘quvchi bahosining pasayishiga
sabab boimasligi lozim.

Fagat 9-sinfdan boshlab adiblaming biografiyalariga bir gadar
to‘xtalish, ulaming hayot yoilari bilan asarlari orasidagi aloga-
ga o‘quvchilar e’tiborini tortish mumkin. Ammo o‘quv dasturi-
da bu sinfda ham ijodkor umrbayonini o°‘rgatishga alohida soat
ajratish ko‘zda tutilmaydi. Binobarin, yozuvchining hayoti hagida
bir soat to‘xtalish 9-sinfda ham mumkin emas. Shuning uchun
ham o‘quvchilarga mavjud maiumotlami mustaqil o‘zlashtirish-
da gaysi jihatlarga e’tibor garatish kerakligi ko‘rsatilib, ijodkor
shaxsiyati va hayotiga doir darslikda boimagan dalillar keltirilsa,
maqgsadga muvofig boiadi. Masalan 6-sinf o‘quvchilari yozuvchi
Pirimqul Qodirovning oz o‘quvchilik davri hagidagi: “Maktabda
men a’lochilar gatorida yurardim. Bir yilda ikki sinfni bitirib,



uchinchiga ko ‘chirilgan edim. Oltinchi sinfda meni Toshkentga
sayohat qgilish yo ‘llanmasi bilan mukofotlashdi. Lekin malum
joylar “otasi boy bo‘lgan” deb, mukofotni bekor gilishibdi.
Shunda Daminov degan jo g ‘rofiya o ‘gituvchimiz: “Axir, otasi
hozir kolxozchi-ku!” - deb kuyunib yurgani, lekin uning so ‘zi
0 tmagani, meni sayohatdan mahrum gilishgani hech esimdan
chigmaydi,m tarzidagi iqroridan jiddiy ta’sirlanishlari anig.

5-9-sinflarda adib haqgida gap borganda, uning portreti va
rasmlar bilan bezatilgan biror didaktik ashyo va kitoblaridan foy-
dalanilsa, samarali boiadi. Bu yoshdagi o‘smirlarda induktiv va
hissiy bilish kuchli boiib, abstrakt tafakkur, umumiydan xusu-
siyga kelish, ya’ni deduksiya hali yetarlicha rivojlanmagan boia-
di. Shu bois bevosita ko‘rib idrok etilgan, sezgi muchalari orqali
gabul etilgan tushunchalar mustahkam o ‘zlashtiriladi.

Yugori sinf o‘quvchilarining psixologik xususiyatlari bosh-
gacha rivojlangan boiadi. Chunki o‘smirlik yoshidan o ‘spirin-
likka o‘tgan o‘quvchilar inson shaxsining jamiyat tomonidan
shakllanishi, bir jamiyatda yashab turib, undan tashgarida turish-
ning imkonsizligi haqida muayyan qarashlarga ega boiadi. Yo-
zuvchi shaxsiyati va ma’naviyatidagi muayyan girralar bu sinf
o‘quvchilaming tafakkur va axlogiga o‘smirlarga garaganda,
jiddiy ta’sir etadi. 0 ‘spirinlar ijodkor shaxsiyati shakllanishiga
irsiy-biologik va tarbiyaviy-sotsiologik omillar ham katta ta’sir
ko‘rsatishi mumkinligini yaxshi anglaydilar.

0 ‘ninchi-o‘n birinchi sinflardagi adabiyot mashg‘ulotlarida
o ‘gituvchi hozirgi darslikdagi kabi adibning hayotidagi tugilgani,
maktab va oliy maktabda o‘gigani, ishlagan lavozimlari hamda
chiqargan kitoblari ro‘yxatidan iborat maiumotlami qurug gayd
etish 0‘miga, ijodkoming shaxsiyatiga xos muhim qirralar, tabi-
atidagi o‘ziga xosliklar, hayot yoiidagi o‘zgachaliklar u bitgan
asarlarda gay tarzda namoyon boiganiga ko‘proq e’tibor gara-
tishi kerak. Katta maktab yoshidagi o‘quvchilarda shaxs sifatida
shakllanish kechimi intensiv ravishda borayotgani uchun ham ular
millat badiiy salohiyatining gaymogi bo‘Imish yozuvchilaming

0 Karimov N., Nazarov B., Normatov U. XX asr o‘zbek adabiyoti. 11-sinf
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shaxsiyatiga astoydil gizigadilar. 0 ‘gituvchi adib garashlari va
ruhiy holatlarining tadrijiy yo‘li, bu holat uning asarlarida ganday
aks etganligi kabi masalalami yuqori sinf o‘quvchilariga tushun-
tirishi zarur.

Bu sinfo‘quvchilari bir yozuvchi uslubining boshqasinikidan
fargli ekanligi sabablarini adiblar voyaga yetgan muhitdan, ular-
ning xarakter xususiyatlaridan qidirishni o‘rganishlari kerak.
Chunki badiiy uslubning ijodkor shaxsiyati natijasi ekanligi-
ni anglash, ko‘rkam asami tushunish sari tashlangan ilk to‘g‘ri
gadam bo‘ladi. Binobarin, ijodkorlaming hayot va ijod yo‘llari
hamda shaxsiyatlari borasidagi ma’lumotlar ularning asarla-
rini tushunishga kalit, u yoki bu personajning tasvir yo‘sinini
izohlash, yozuvchining o‘zgacha emas, aynan shunday yozishi,
ya’ni badiiy uslubiga xos jihatlami aniglash omili hamdir. Uslub
yozuvchi asarlarining sirtida turmaydi, balki ularning to‘gimasiga
singib ketganidan ko‘zga tashlanmaydi. Uni adib ijodining ruhi,
har bir asaridan anqib turadigan xushbo‘y hid deyish mumkin.
Hid ham ko‘zga ko‘rinmaydi, lekin borligini doim bildirib tura-
di. Yozuvchining hayotga munosabatidagi, xarakter yaratishdagi,
tasviriy vositalaridagi, fikrlash yo‘sinidagi, hatto biografiyasi va
shaxsiyatidagi o ‘ziga xosliklar hammasi birikib, uning uslubini
vujudga keltiradi. Birog uslub mana shunday murakkab hodisa
bo‘lsa ham, ijodning bir sohasi borki, unda uslub birinchi garash-
dayoq ko‘zga yarq etib tashlanib turadi. Bu - yozuvchining tili.
Tilda yozuvchining mahorati ham, estetik prinsiplari ham, hayot
ranglarini paygay olishi ham, nozik farqlami his etish gobiliya-
ti ham aniq ko‘rinadi. Ana shu jihatlar ganday paydo bo‘lganini
o‘quvchilar ijodkor umr yo‘lini o‘rganish asnosida o‘zlashtirish-
lari mumkin.

H.Olimjonning dilbar she’riyati, G*.G‘ulomning ko‘lamdor ta-
rixiy xulosalarga yo‘g‘rilgan gasirg‘ali falsafiy asarlari, A.Qah-
homing tekkan joyini kuydirib yuboradigan hajviy nazari,
O.Yoqubov asarlaridagi tasvir shiddati kabi xususiyatlaming
asoslarini ularning umr yo‘llaridan, ijodkor minazining o‘ziga
xosligidan keltirib chigarish o‘rganilayotgan asarlarini teranroq
tushunishga yordam beradi.



Odatda, o‘gituvchilar turli asarlaming gahramonlarini, ular-
ning shaxsiyatidagi bir-biridan fargli xususiyatlami bir muncha
yaxshi tadgiq etadilar. Gulnor Kumush bilan adashtirilmaydi.
Ammo o‘sha o0‘ziga xos obrazlami yaratishga sabab bo‘lgan adib-
lar shaxsiyatidagi betakrorliklar o‘quvchilar nazaridan chetda
golishi mumkin. Ya’ni ko‘pchilik o‘gituvchilar muayyan bir adib-
ning nima uchun aynan shu yo‘sinda yozganligi hagida o‘ylab
ko‘rmaydilar. Holbuki, busiz badiiy asar va uning yaratuvchisini
teran anglash mumkin emas.

Fitrat, Hamza, Qodiriy, Cho‘lpon, Usmon Nosir singari
murakkab taqdirli, hayotini millati ozodligi yo‘liga tikkan ijod-
korlaming hayot yo‘lini o°‘rganish ulaming asarlarini tushu-
nish kalitigina emas, balki bolalar ma’naviyatini shakllantirish
yo‘li hamdir. Ulaming shunchaki yashamaganliklari, shunchaki
yozmaganliklari, balki adolat, hagigat, erk yo‘lida og‘ishmay
kurashganliklari kabi jihatlar mangu eskirmaydigan asarlaming
bitilishiga ham kuchli omil bo‘lgani o*‘quvchilami hayratlanti-
radi. 0 ‘quvchilaming shaxsiyatida gatag‘on gilingan adiblarda-
gi insoniy sifatlaming shakllanishiga turtki beradi. Ayni vaqtda
Farhod otaliq, G‘ofir, Jamila, Otabek, Kumush, Ra’no, Anvar
singari timsollardagi yuksak insoniy fazilatlaming manbasi nima
ekani ham oydinlashib boradi. Shuningdek, A.Qahhor shaxsiya-
tida mavjud bo‘lgan prinsipiallik, murosasizlik, halollik, uning
asarlarida qay tarzda aks etganini o‘quvchilaming bilishi uning
asarlarini tushunish uchun ham, bolalarda ezgu ma’naviy sifatlar
shakllanishi uchun ham juda foydali bo‘ladi.

Adabiyot o‘gituvchisi yuqori sinfda biror yozuvchining hayot
va ijod yo‘li hagida ma’lumot berishdan oldin o'quvchilardan
oldingi sinflarda ushbu adib hagida nimalar o ‘rgatilganligini suh-
bat yordamida aniglab olgani ma’qul. Bu hoi, birinchidan, 0‘quv-
chilaming avval egallagan bilimlarini faollashtirsa, ikkinchidan,
berilayotgan bilim mustahkam ilmiy poydevor ustiga qurilib,
yaxshiroq esda goladi. 0 ‘quvchilar befarglikni tark etib, o‘ylash-
ga majbur boiishadi. Ruhiy muvozanatdan chigib, o‘ylay bosh-
lash jarayoni ulaming yangi bilimlami o‘zlashtirishlarini ham tez-
lashtiradi.



0 ‘gituvchi adib hagida gapirar ekan, uning hayotidagi u yoki
bu vogeani, shunchaki sodir bo‘lgan fakt sifatida emas, balki
boiajak san’atkoming ijodiy giyofasini belgilaydigan omil si-
fatida yoki biror asaming bitilishga hayotiy-estetik turtki yoxud
muayyan asardagi biror tasvirga izoh sifatida talgin etsa, magsad-
ga muvofig boiadi. Yozuvchining hayoti o‘rganilar ekan, uning
0°‘ziga zamondosh, o‘zidan oldin o‘tgan va keyin paydo boigan
ijodkorlarga munosabati muammosiga ham o‘mi bilan to'xtalish
joiz. Buning uchun adabiyot o‘gituvchisi ijodi uzluksiz taiim
bosgichlarida o‘rganiladigan ijodkorlarga taallugli barcha yangi
maiumotlami yigib borishi va o ‘rganiladigan asariga tatbiq etish
mumkin boiganlaridan foydalanishga odatlanishi lozim.

Shuni unutmaslik kerakki, ijodkorlaming taijimai hollarini
o‘rgatishda hagqoniylik yoiidan ogishmay borilgani holda, ko*-
chabop gaplarga, adabiy o‘shakchilikka berilib ketilmasligi ke-
rak. Hagqoniyligi atroflicha tekshirilmagan biror tadgiqotchining
shubhali talginini o‘quvchilarga yetkazishdan ham tiyilingani
ma’qul. Bir ijodkomi boshqasiga garshi go‘yish, kimnidir mag-
tash uchun boshgasini yerga urish hagigatni emas, janjalni yuzaga
chigaradi. Negaki o‘quvchi uchun ham, adabiyot darsi uchun ham
ijodkoming boshidan o‘tgan hamma narsani bilishning o0 ‘zi emas,
balki yozuvchi hagida bilib olinganlar o‘rganilayotgan asaming
ganday yuzaga kelganligi va uni ganday idrok etish kerakligi-
ni anglab yetishga xizmat qgilishi muhim hisoblanadi. Maktab
o‘quvchilari o‘zlari bilishi kerak va mumkin boigan narsa-
lardan xabardor etilganlaridagina adabiyot mashg‘ulotlari sama-
rali o‘tkazilgan boiadi. 0 ‘quvchilarda sobit va ezgu ma’naviy
sifatlar shakllantirilishiga erishiladi.

Savol va topshiriglar:

L ljodkor umr yo'lini o‘rganish nima uchun kerakligini asoslang.

2. Kichik o'quvchilarga yozuvchi hayot yo‘li ganday o'rgatilishi kerak?

3. Tayanch maktab o‘quvchilari ijodkor umr yo‘lini ganday va gancha
o'rganadilar?

4. Katta o'quvchilar san’atkoming umr yoii, uning asarlari va davr
munosabatiga nima sababli alohida e’tibor garatishlari kerak, deb o'ylaysiz?



5. Yozuvchi hayot yo'lini o‘rgatishda ganday ish turlaridan foydala-
nish mumkinligini ko ‘rsatib bering.

ADABIYOT DARSLARIDA OQUVCHILARNING
BILIMLARINI BAHOLASH7

Reja:

=

Baho va uning pedagogik zaruriyati.

. An’anaviy baholashga xos xususiyatlar.

. 0 ‘quvchilar bilimini baholashning portfolio usuli.
Bilimni baholashning test usuli.

Yangicha baholashning yutuq va kamchiliklari.

o s

Tayanch tushunchalar:

Adabiyot o'gitishda bahoning o ‘mi, baho o'quvchilar
o zlashtirishi darajasini belgilash yo ‘i sifatida, baho o guvchi
Ta naviyati shakllanishini aniglash o ‘Ichovi sifatida, an anaviy
usulda baho o guvchilar bilmagan narsani aniglashga garatili-
shi, an anaviy baholashda o guvchi shaxsiga tazyiq o ‘tkazilishi,
baho norozilik omili ekani, baho ta limjarayoniningyakuni, baho
ta 1im kechimining boshi va qo zg ‘atuvchisi, baholashning tarixiy
ko'rinishlari, baholashning ragamli usuli tarixi, baholashning
yangichayo ‘lari, portfolio usuli, portfolioning turlari.

Ma’lumki, baho faqgat o ‘quvchilaming bilim, ko‘nikma va ma-
lakalarini nazorat gilibgina qolmay, taiimiy va tarbiyaviy vazi-
falami ham bajaradi. To‘g‘ri qo‘yilgan baho o ‘quvchini quvonch-
dan yettinchi osmonga chigarsa, ba’zan ko‘z yosh to‘kishga yoki
tengdoshlari oldida gadri yerga urilib, yuragi iztirobga to‘lishiga
sabab bo‘ladi. Adabiyot o‘gitish amaliyotida ham boshga o‘quv
fanlarida bo‘lgani kabi o‘quvchilaming bilim va ko‘nikmalari
tekshiriladi va baholanadi. 0 ‘quvchilaming adabiyot bo‘yicha
bilimlari ganday tabiatga ega? Maktab adabiyotiga asos bo'igan

7L Ushbu mavzuni yoritishda pfd., dots. Inobat Rajabovaning “Adabiyot
mashg‘ulotlarini interfaol usullarda tashkil etish” qo‘llanmasi materiallaridan
foydalanildi. -T.: Tamaddun, 2010.



fan adabiyotshunoslik ilmimi yoxud adabiyot deb atalmish so‘z
san’atimi? Agar adabiyottanuvni maktab adabiyotining asosi
deb garaladigan bo‘lsa, unda o‘quvchilaming adabiyotshunoslik
borasidagi bilimlari tekshirilishi va baholanishi kerak bo‘ladi.
Masalaga shunday yondashilsa, “maktab adabiyotshunosligi”
bo‘yicha o‘quvchilarda shakllantirilgan bilimlar yetakchi gadri-
yat sanaladi. Bunda o‘rta maktabning turli sinflarida adabiyot-
shunoslikka doir bilimlar turlicha miqdor va har xil murakkab-
likda tagsimlangani ko‘zda tutilishi kerak bo‘ladi. Negaki 5-sinf
o‘quvchisi bilishi kerak bo‘lgan adabiy-nazariy tushunchalar
11-sinfo‘quvchisinikidan hajmi va chuqurligiga ko‘ra ham jiddiy
farg qiladi.

Adabiyot o‘gitishdan maqgsad fagat adabiyotga doir bilimlar
shakllantirishdan iborat emasligi ko ‘zda tutilsa, adabiyotbo‘yicha
o‘quvchilar bilimini baholashga o ‘zgacha yondashish kerak bo‘la-
di. 0 ‘gquvchi badiiy asarlar bilan tanishish asnosida ilmiy bilim-
lardan tashgari, odam va uning ruhiy dunyosi, tuyg‘ular olami,
insonlararo munosabatlar borasida bir gator badiiy-ruhiy tushun-
chalami ham egallaydi. Ushbu bilimlami egallash individual sodir
bo‘lganidek, ulami baholashga ham g ‘oyat individual yondashuv
tagozo gilinadi. Negaki adabiyot nazariyasiga doir bilimlar ham-
ma uchun bir xil bo‘lsa, ma’naviyatga tegishli aksiologik bilimlar
har bir o‘quvchida o‘ziga xos shakllanadi va hamoyon bo‘ladi.
0 ‘quvchilaming ilmiy va badiiy bilimlarining soni hamda sifati
gancha va ganday bo‘lishi kerakligi o ‘quv dasturi va ta’lim davlat
standard (TDS) tomonidan belgilanadi.

Maktab adabiy ta’limi o‘quvchilarda adabiy-nazariy bilim-
lar shakllantirishdan tashgari ulaming ma’naviy-badiiy o °‘sishini
ta’minlash, bolalarda ko‘rkam asami gabul gilish ko‘nikmasini
tarkib toptirish, estetik didni tarbiyalash kabi vazifalami ham
bajarishi lozim. Bu hoi adabiyot bo‘yicha o‘quvchilar bilim va
ko‘nikmasini baholashni bir gadar murakkablashtiradi. Agar
bilimda ko‘prog songa - hajmga e’tibor berilsa, ko'nikmani ba-
holashda uni amalda qo‘llay olishga diqgat garatiladi. Chunki ba-
diiy asami gabul etishning emotsionalligi, tasavvuming kengligi,
asaming nafagat mazmun, balki shaklidagi o‘ziga xoslikni ham
anglash lozimligi kabi jihatlar baholanishi kerak bo‘ladi.



0 ‘quvchining adabiy ko‘nikmalari mantigiylik, izchillik, o‘gish
texnikasini egallaganlik, bilimlami amalda qoilay olish, adabiy
turlar va janrlami o‘zaro farglash, epik asar mazmunini gisgar-
tirib va batafsil so‘zlay bilish, darslikning didaktik apparatidan
foydalana bilish, badiiy asar, tangidiy magola, yozma ishga reja tuza
olish kabilardan iborat boiishi mumkin. Adabiyot mashg‘ulotlari-
da shakllantirilishi lozim boigan ko‘nikmalaming eng muhimi,
o‘quvchilarda kitobxonlik ko‘nikmalarini garor toptirishdan ibo-
ratdir.

Shu o‘rinda baholash o°‘zi nima degan savol paydo boia-
di. llmiy-metodik adabiyotlardan birida bu tushunchaga 'Ba-
holash - biron bir domenning (bilim, ko‘nikma, malaka va
kompetensiyalar majmuining) ta’lim oluvchilarda... shakllan-
ganlik darajasini oIchash jarayonF 2 shaklida ta’rif berilgan.
“0 ‘zbek pedagogik ensiklopediyasi so‘zligi” qomusiy lug‘atida
esa: “Baho (forscha baho - narx, giymat) - o‘quvchiyoki tala-
baning egallagan bilim, ko ‘nikma va malakalari hamda shaxsiy
sifati darajalarini belgilashning shartli ifodasF73 - deyilgan.
Hozirda boshqga predmetlardagi singari adabiyot bo‘yicha o‘quv-
chilar egallagan bilim, ko‘nikma va malakalar ham besh balli
tizimda baholanmoqda.

Bu yo‘sindagi baholashning bir gator yetishmovchiliklari bor.
Asosiy kamchilik uning o‘quvchilar ko ‘nglini yaralash xususiyati-
ga egaligidir. Achinarlisi shundaki, nafagat “yomon” baho ol-
gan, balki o‘zi kutganiday yuqori baho ololmagan o‘quvchining
ko‘ngli ham yaralanadi. Aynigsa, baho reyting ballari orgali ifo-
dalanganda bu xil yaralanish darajasi yanada ortadi. Baho shun-
chaki go‘yiladigan jonsiz ragam emas, balki o‘quvchining o‘ziga
ishonchini uyg‘otadigan yoki yo‘qotadigan, yangi yutuglarga
undaydigan yoxud o‘gishdan sovutadigan, tengdoshlari oldi-
da obro‘sini ko‘taradigan yoinki uni yerga uradigan va shu bois
o0 ‘quvchi shaxsining butunligi yoxud sinigligiga sabab boiadigan
ruhiy-didaktik omildir. 0 ‘gituvchining bahosi o'quvchilami yuk-

7Jalilov K. Baholash nazariyasi asoslari. - T.: Akademnashr, 2020. 10-bet.
B O'zbek pedagogik ensiklopediyasi so‘zligi. - T.: “Chashma-Print”, 2014.
108-bet.



saklikka chorlashi ham, o‘gishdan ko‘nglini qoldirib, logaydlikka
tushirishi ham mumkin. 0 ‘rinli gqo‘yilgan baho o‘quvchida o°‘zi-
ga ishonch paydo gilib yangi marralarga undaganidek, noto‘g‘ri
go‘yilgan baho uni sindirib qo‘yishi ham hagigat.

An’anaviy baholash tizimida o‘quvchi o‘gituvchi garshisida
yolg‘iz va himoyasizdir. Bunda o ‘gish jarayoni, o‘quvchi sarfla-
gan mehnat, uning urinish va intilishlari emas, balki oxirgi natija
baholanadi. Buning ustiga, o‘gituvchining qo‘lida ishlab chiga-
rishdagi kabi aniq o‘lchov yo‘g. 0 ‘gituvchi barcha holatlarda
ham subyektiv yo‘l tutishga mahkum bo‘lganidan, o‘zi istama-
gani va, hatto bilmagani holda gaysidir o‘quvchining ruhini jaro-
hatlab qo‘yishi mumkin.

0 ‘quvchilaming bilim, ko'nikma va 'malakalarini baho-
lash o‘ziga xos taraqqiyot yo‘lini bosib o‘tdi. Tanigli ohm
B.Valixo‘jayevning “Samargandda oliy ta’lim - madrasayi oliya
- universitet tarixidan lavhalar” kitobida ko‘rsatilishicha, gadim
Turkistonda baho ragamlar bilan go‘yilmagan, balki ma’qul-
lash, rag‘bat yoki norozilikni bildiruvchi maxsus so‘zlar bilan
ifodalangan74 Chunki u davrlarda o‘quvchilarga berilgan ras-
miy hujjatlar emas, balki ulaming chin bilimlari muhim bo‘lgan.
0 ‘quvchi bilimini ragam yordamida baholash ilk bor Olmoniyada
go‘llangan. Unda uch ballik baho qo‘yilib, “1” ragami “yaxshi”,
“2” ragami “o‘rta”, “3” ragami “yomon”ni bildirgan. Keyincha-
lik “o‘rta” baho oladigan o‘quvchilar juda ko‘payib ketganidan
so‘ng, uning o‘zi uch darajaga boiingan va shu tariga besh balli
baho yuzaga kelgan7 Rossiyada XIX asrdan boshlab olmonlar-
ning besh balli baholash tizimi ulamikining tamomila teskarisi,
ya’ni “5” “yuqori”, “4” “yaxshi”, “3” “o‘rta”, “2” “yomon”, “1”
“‘juda yomon” tarzida joriy gilingan. Oktabr to‘ntarishidan so‘ng
1918-yilning 31-mayida baho, umuman, bekor gilingan. Sho‘ro
tuzumining ilk davrida alohida o‘quvchi emas, balki butun mak-
tab yoki sinfjamoasi baholangan. 1944-yildan e’tiboran SSSRda

7 Valixo‘jayev B. Samargandda oliy ta’lim - madrasayi oliya - universitet
tarixidan lavhalar. -Samarqgand. “Xalq merosi”, 2001. 48-bet.; Dolimov U.
Turkistonda jadid maktablari. -T.: “Universitet”, 2006. 17-bet.

B bopposckas H., PeaH A. Meparoruka. - CaHkT-IeTep6ypr. Mutep Mpecc,
2008.-C. 102.



besh balli baholash tizimi yana joriy gilingan. Dunyoning turli
mamlakatlarida o ‘quvchilaming bilim, ko‘nikma va malakalariga
birdan yuzgacha bo‘lgan ballar yordamida baho qo‘yiladi.

Besh balli baho tizimi, albatta, bir gator afzalliklarga ega. U
hisob-kitobga, ko‘chirish va bitirish imtihonlarini o‘tkazishga,
statistikada qo‘llashgajuda qulay. Bujarayonda o‘gituvchi 0 ‘quv-
chi yoki uning ishi bilan bevosita yuzma-yuz boiadi. Demak, uni
yaxshiroq bilib olish imkoniga ega boiadi. Lekin baholashning
bu usulida bir gator nugsonlar ham bor.

An’anaviy baholashning eng katta kamchiligi uning aniq
emasligidan iboratdir. 0 ‘quvchi egallagan bilimning darajasi-
ni aniq oichashning iloji yo‘gligi uchun ham an’anaviy usulda
o‘gituvchi uni boshga o‘quvchilamiki bilan solishtirib, kimga-
dir nisbatan baholashga majbur. An’anaviy baholashdagi yana
bir kamchilik go‘yilgan baholaming ko‘pchiligi noxolis hamda
tasodifiy xarakterga egaligidir. Chunki o‘gituvchi o‘quvchining
javobini eshitgach, uning bilimini o‘ziniki bilan solishtirib, so‘ng
baho qo‘yadi. Barcha o‘gituvchilaming bilimi va xolislik darajasi
bir xil boimasligi esa maium. Shuning uchun ham bir o‘quvchi-
ning bitta javobiga har xil o ‘gituvchi har xil baho qo‘yishi mumkin.

Kamchilikni ko‘rsatishga garatilganligi ham hozirgi baho-
lashning nugsonidir. Oxirgi natijaga qo‘yilgani uchun ham baho
o‘quvchining bilimini o‘stirish va xatosini tuzatishga emas, balki
uni muayyan darajasini ta’kidlashga xizmat qiladi, xolos. Ko‘ri-
nadiki, an’anaviy baho yarogsiz ishni yaxshilashga emas, bal-
ki uning yarogsizligini yana bir marta gayd etishga garatiladi.
Odatdagi baholashning yana bir kamchiligi uning o‘quvchilarga
yorliq osish vositasi boiib golish xavfi borligidir. Ya’ni baho bir
guruhdagi o‘quvchilami “a’lochi”, “to‘rtchi”, “uchchi”, “ikki-
chi” kabi tabagalarga ajratadi va bir gism o‘quvchilarga “ikkichi”
degan yorligning osilishiga sabab boiishi mumkin. 0 ‘quvchilar
bilimini baholash shakliga ko‘ra og‘zaki va yozma kabi turlarga
boiinadi. Quyidagi jadvalda ana shu baho tizimining yutuq va
kamchiliklarini yaqqolrog ko ‘rish mumkin:



1. 0 ‘quvchilar bilimini aniqglash va baholashning og‘zaki
shakliga xos yutuqg va kamchiliklar

Yutuglari Kamchiliklari

- Tashkil etish oson.

- O'quvchi bilan to‘g‘ridan-
to‘g ‘ri mulogot qgilinadi.

- Bilimni chuqurroq tekshirish
uchun qo‘shimcha savol berish

- 0 ‘quvchining fan bo‘yicha
umumiy bilimini emas, o°‘quv
dasturidagi mavzulardan birini
bilishini aniglaydi.

- Barcha o‘quvchilardan so‘-
rash uchun ko‘p vaqt sarfianadi.

- Qo‘yilgan bahoning hamisha
subyektiv ekani.

- Bahoning juda ham aniq
emasligi.

- Bahoning nisbiyligi.

- Bahoning o ‘quvchi bilimida-
gi kamchilikni ko‘rsatishga gara-
tilgani.

mumKkin.
- 0 ‘quvchining quyidagi jihat-
larini aniqglay oladi:
« beradigan javobini rejaga
solishini;
¢ olgan bilimlarini tizimga
sola bilishini;
e muayyan predmet bo‘yicha
o0 ‘z fikrini to‘g ‘ri ifodalashini;
e fikrini misol va dalillar
yordamida asoslashini;
« mustaqil fikrlash ko‘nikmasi
bor-yo‘qligini.

2. 0 ‘quvchilar bilimini yozma shaklda aniglash va baho-
lashdagi yutuq hamda kamchiliklar

Yutuglari Kamchiliklari

« 0 ‘quvchilar ijodiy gobiliyatini
o ‘stiradi.

« 0 ‘zlashtirganlik darajasini huj-
jat asosida aniglaydi.

¢« Bahoning obyektivligi ortadi.

¢ 0 ‘quvchida fikrini yozma ifo-
dalash ko‘nikmasi shakllanadi.

« Tekshirishga o‘qgituvchining
ko‘p vaqti ketadi.

* 0 ‘quvchi bilan bevosita gap-
lashish imkoniyati yo‘q.

¢ 0 ‘quvchini jisman va ruhan
charchatadi.

Adabiyot o‘gitishda interfaol usullami go‘llash o‘quvchilar
bilimini tekshirish va baholash borasida ham yangicha yondashuv-
ni tagozo etadi. Interfaol ta’lim uchun oxirgi natija emas, balki
o‘quvchining ta’lim jarayonidagi ishtirokining o‘zi muhim ekani



bilimlami aniglash va baholashga yangicha yondashishni tagozo
etadi. Interfaol usulda uyushtirilgan o‘gish jarayonining natijalari-
ni o‘Ichash uchun har bir o“gituvchi o0‘z baholash mezonini ishlab
chiqishi kerak bo‘ladi.

“Baholash mezoni” 0‘z oldiga o‘quvchining o°‘zlashtirganlik
darajasini bittagina ragam orqali emas, balki to‘lig‘icha aniglash-
ni magsad gilib qo‘ygan instmktiv pedagogik hujjatdir. U o‘quv-
chining bilim olish yoiidagi faoliyatini aniq o‘lchashga garatil-
gan chinakam baholash vositasidir. “Baholash mezoni” o‘quvchi-
lar 0‘z mehnatlari ganday parametrlar bo‘yicha oichanishini bilib
olishlari va shunga garab ish tutishlari uchun kattaroq mavzuni
o‘rganishdan oldin tarqatilsa, yaxshi boiadi. Mezon o‘quvchi-
lar tomonidan o ‘zlashtirilishi lozim boigan asosiy tushuncha va
bilimlami ko‘rsatadi. Mezon ishlab chigilgandan keyin uni turli
gurahlardagi bilim darajasi har xil boigan o‘quvchilarga osonlik
bilan muvofiglashtirish mumkin. Bu mezonlardan butun o‘quv
yili mobaynida o ‘zgartirmay foydalansa ham boiadi. Mezon aso-
siy talablar o‘zgarmagani holda, o‘quvchilaming bilim, ko‘nikma
va malakalaridagi o ‘zgarishlar aniq hisobga olinadigan yo‘sinda
tuzilishi lozim.

Dastlabki vaqtlarda “Baholash mezoni”ni ishlab chigishga
o0‘gituvchi ancha ko‘p vagt sarflaydi. Mezonni tayyorlash yoiga
go‘yib olinganidan keyin u oddiy narsaga aylanadi va 0‘gituvchi-
ning vaqtini ko‘p olmaydi. Mezonni tayyorlashda adabiyot
o‘gituvchisi, birinchidan, shu mavzu yoxud boiimda o‘quvchi-
lar nimani o‘zlashtirishlari lozimligini gat’iy aniglab olishi ke-
rak. lkkinchidan, egallaniladigan bilimlami baholashning aniq
oichamini belgilashi lozim. Buning uchun mavzuni o°‘rganish
natijasida nimalar o‘zlashtirilishi kerakligi aniglanilishi zamr.
Uchinchidan, mavzuni o‘zlashtirishga kirishishdan oldin o‘quv-
chilar bilan mezonlami muhokama qilish zamr. To‘rtinchidan,
mashg‘ulot so‘ngida kichik gumhlardagi o‘quvchilaming javobi
“Baholash mezoni”da ko‘zda tutilgan ta’lim mazmuniga gancha-
lik mos kelishini aniglashi lozim. Shunday gilinsa, baho ta’lim
jarayonining oxiriga emas, balki boshiga o‘tadi va o‘quvchilar
uchun kutilmagan tasodifiy hodisa emas, balki erishishga intili-
nadigan marraga aylanadi.



0 ‘gituvchi baholash mezonlarini ishlab chigishga o‘quv-
chilarni ham jalb etsa, yanada yaxshi bo‘ladi. Bu, birinchidan,
baholash jarayonini tushunarli va hammaga ko‘rinarli qgiladi.
Ikkinchidan, baholash mezonini o‘quvchilaming o‘zlari ishlab
chigishi baholash jarayoniga ham ijobiy munosabat uyg-‘otadi.
Uchinchidan, va eng muhimi, o‘quvchilarda o‘zining har ganday
faoliyatini muayyan mezonlar asosida baholashning bir umrlik
ko‘nikmasi shakllanadi.

Interfaol usullar bilim, ko‘nikma va malakalami baholash-
ning shu vaqtga qadar ko‘rilmagan turlarini topib, tatbiq etishni
tagozo qgiladi. 0 ‘quvchining bilimini uning bu bilimlami egallash
uchun gilgan harakatlarini hisobga olgan holda aniglash va baho-
lashga garatilgan samarali shakllardan biri o‘quv portfoliosi deb
ataladi7a Portfolio italyancha “mutaxassis jildi”, “hujjatlar solin-
ganjild” ma’nolarini anglatadi. Interfaol ta’limni baholashda esa
u o‘quvchining imkoniyatlari gandayligini ko‘rsatadigan barcha
ishlarning to‘plamini bildiradi.

0 ‘quv portfoliosining bir gator afzalliklari bor. Awalo, odat-
dagi baholashda biror mavzu bo‘yicha o‘quvchi bilmaydigan nar-
salami aniglash hamda gayd etishga digqgat gilinsa, o ‘quv portfoli-
osida shu mavzu yuzasidan o ‘quvchi bilib olgan va gilgan ishlami
aniglash hamda baholashga e’tibor garatiladi. Shuningdek, port-
folioda bahoning nechaligi bilan gandayligi, ya’ni migdor bilan
sifati uyg‘unlashadi. Uchinchidan, agar odatdagi bahoda o‘gituv-
chining baho qo‘yishi diggat markazida bo‘lsa, portfolioda 0 ‘quv-
chining 0‘z-o‘zini baholashi birlamchi ahamiyat kasb etadi.

Portfolioni go‘llash bir gator yondosh pedagogik vazifalar-
ning bajarilishiga ham olib keladi:

. tashxis go‘yish vazifasi (muayyan vaqt oralig‘ida 0‘quv-
chining bilimida ganday o‘sish-o‘zgarish bo‘lganini qayd etadi);

o CaduH [., MycnHa P. OueHvBaHve 3HaHUI yyalMXcs B MHTepaKTUBHOM
cpege. -T.: 2007. Mogynb 5. - C.37; XapueHko A. OueHKa pe3y/nbTaToB yuebHOo
feATenbHocTn - http://charko.narod.ni/tekst/an5/4.html: YowaHoB M. TMpouecc
HenpepbIBHOr0 KOHCTPYMpoOBaHUA W peopraHusauunn, http://testolognarod.ru/
otherl3.html: LUkonbHukoBa B. Tlcuxonornyeckue acnekTbl OLEHOYHOW fes-
TeNbHOCTU yuuTens - http://www.gmeit.murmansk.ru/text/information science/
workshop/seminars/marks/psvchologist.htm.
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* magsadga yo ‘naltirish (o0‘quvchi o‘z oldiga anig magsadlar
go ‘yadi);

* mazmunni toia aks ettirish (o‘quvchi tomonidan bajaril-
gan barcha ishlar mazmunini to ‘playdi);

 rivojlantirish (ta’limning bosqgichdan bosgichga uzluksiz
o ‘tib borishini belgilaydi);

« omil boiish (o‘quvchi, o‘gituvchi va ota-ona hamkorligi-
ga omil bo‘ladi);

« aniglash (o‘quvchi shaxsan erishgan natijalarning sifat va
miqdorini aniglaydi);

» baholash - (refleksiv, ya’ni o‘quvchida o‘z-o‘zini tek-
shirish va baholash) ko'nikmasini shakllantiradi.

0 ‘quv portfoliosi bir necha turda boiadi. Uning interfaol
usulda hamkorlikda amalga oshirilgan taiimni baholashning an-
cha keng qoilanadigan hirinchi turi ‘yutuglar portfoliosr deb
yuritiladi. Bu turdagi portfolio “hujjatlar”, “ishlar”, “tagrizlar”
kabi uch boiim (rukn)dan iborat boiishi mumkin. “Hujjatlar”
boiimidan o‘quvchining taiim jarayonida erishgan yutuglarini
aks ettiruvchi hujjatlar joy oladi. Ular o‘quvchining olimpiada,
tanlov, musobaqgalarda qatnashganligiga doir turli-tuman yorliq,
diplom, sertifikat va guvohnoma kabi hujjatlardan iborat boiib,
o‘quvchi erishgan natijalarning ham miqgdor, ham sifatini ko‘r-
satishga xizmat giladi.

Portfolioning “Ishlar” boiimidan o‘quvchining shaxsan o°‘zi
tomonidan yaratilib, uning o‘qgish jarayonidagi asosiy yo‘nalishi-
ni ko ‘rsatuvchi, oz darajasidagi ijodkorlik hamda ilmiy tadgigot-
chilik faolligini namoyish giluvchi ishlarjoy oladi. Ushbu boiim
o‘quvchi yutuglarining sifat jihatini bildiradi. Ya’ni materiallar-
ning toiiqgligi, ishonarliligi, magsadga yo‘nalganligi, xilma-xil-
ligi hagida tasavvur beradi. Bunda o‘quvchining o‘quv va ijodiy
faolligi dinamikasi, gizigish doirasi aks etadi.

“Tagrizlar” boiimidan o‘quvchining ota-onasi, o‘gituvchilar,
o‘quvchilar, maktab ma’muriyati tomonidan turli munosabatlar
bilan berilgan tavsifnomalar, xatlar, taqgrizlar joy olgan boiib,
ular o‘quvchining turli yo‘nalishdagi faoliyatiga bildirilgan mu-
nosabatlardan iborat boiadi. Shuningdek, bu boiimda o‘quvchi



tomonidan o'z faoliyati hagida gilingan yozma tahlil ham bo‘ladi.
Bu boiimdan o‘quvchi 0‘z-o0‘ziga baho berish mexanizmini gan-
chalik egallagani anglashilib turadi.

Bu xil portfolio adabiyot o‘gituvchisi tomonidan tashkil eti-
lishi va muayyan joyda saglanib, muntazam ravishda to‘Idirib
borilishi mumkin. Bu jarayonga o‘quvchini ham faol aralashti-
rish yaxshi natija beradi. Uning ichidagi materiallar o‘quvchi to-
monidan muntazam boyitib boriladi va unga qo‘yilgan baho xolis
bo‘lishi ta’minlanadi. Portfolioning mazmuni adabiyot bo‘yicha
o‘quvchiga yakuniy baho chigarishga asos bo‘ladi.

0 ‘quvchi gancha yaxshi ishlasa, uning portfoliosi shuncha
ko‘p va xilma-xil ashyolar bilan to‘lib boradi, undagi qog‘ozlar-
ning miqdori va sifati o‘quvchi o‘zlashtirishining migdori va si-
fatiga to‘g‘ri nisbatda boiadi. Tegishli qog‘ozlami to‘plashga be-
farglik giladigan ba’zi o‘quvchilarga doir materiallar o ‘gituvchi
tomonidan to‘plansa ham boiaveradi.

Interaktiv metoddagi taiim natijalarini baholashda qoilani-
ladigan portfolioning ikkinchi turi refleksiv (0‘z-o‘zini baho-
lash) portfoliosidir. Ushbu portfolio o‘quvchining shaxs sifatida-
gi o‘sish dinamikasini aniglash va baholashni ko‘zda tutadi. Bu
portfolio o‘quvchi tomonidan o‘quv ishlarining magsadini to‘g ‘ri
belgilash, yaxshi borishini yoiga go‘yish va ko‘zlagan natijalar-
ga erishish borasida amalga oshirilgan ishlarning tahliliga xizmat
giladi. Bu portfolioga o‘quvchining insholari, esselari, tagrizlari,
madgolalari, u ishlagan rasmlar, kundaliklari jamlanadi. 0 ‘quvchi-
larda reflektiv faoliyatni kuchaytirishda kundaliklar alohida o‘rin
tutadi. Adabiyot o‘gituvchisi o‘quvchilaming o‘z-o‘zini kuzatish
bo‘yicha kundalik yuritishiga erishishi juda muhimdir. Bu xil
kundaliklarda o‘quvchining e’tibori o‘zining ichki dunyosiga ga-
ratilishi kerak. Kundalikda o“quvchi o‘z kechinmalari, tuyg‘ulari,
fikrlari, taassurotlarini gayd etadi. Bu hoi ularda refleksiv, ya’ni
0‘z xatti-harakatlarini baholash ko‘nikmasining shakllanishiga
olib keladi.

Adabiyot o‘gituvchisi o‘quvchilaming ayrim jiddiy mulo-
hazalari yuzasidan, zaruratga garab, yo yakkama-yakka, yoxud
guruh bo‘yicha suhbatlar o ‘tkazsa, yanada yaxshi boiadi. Negaki
o‘quvchi shu asnoda oz taassurot va o‘ylarini og‘zaki ifodalash



ko‘nikmalarini ham egallay boradi. Bu ish muntazam ravishda
olib borilsa, maktab o'quvchilari psixoanaliz usullarini ham egal-
lab borishadi. Bu ulaming mhiy taraqgiyotiga ijobiy ta’sir ko ‘rsa-
tadi. 0 ‘quvchilar o‘z tuyg‘ulari, kechinmalari, o‘ylarini kuzatib-
gina golmay, uni boshqarish yo‘llarini ham o‘rganib olishadi.

0 ‘quv portfoliosining uchinchi bir turi “ilmiy portfolio” deb
ataladi va muayyan bir o‘quv muammosi, uning magsadi, uni
hal etish jarayoni va natijasini aks ettiradi. Portfolioning bu turi
o'quvchining faoliyati tahlil gilish - umulashtirish - baholash
kabi aqliy operatsiyalar nuqtai nazaridan qo‘llaniladi. Qisqa-
rog muddatda tayyorlaniladigan bu portfolioda muayyan o‘quv
muammosini hal etishga doir hujjatlar to‘planadi. Unda o ‘rgani-
ladigan adabiyotlar ro‘yxati, tadgigot rejasi, muammoni yechish-
ga doir takliflar, dalillar, ragamlar, ko‘chirmalar, hikmatli so‘zlar,
she’rlardan satrlar, muammoning boshga predmet yoki mavzular
bilan alogadorjihatlari, tadgiqot natijalari yuzasidan xulosalar aks
etishi magsadga muvofig bo‘ladi. Shunda go‘yilgan ilmiy muam-
moga o ‘quvchi ganchalik jiddiyat bilan yondashgani hamda uni
yechishda nechog‘lik kreativlik ko ‘rsatgani ayon bo‘ladi.

To‘rtinchi turdagi portfolio “mavzuliportfolio”deb ataladi va
adabiyot dasturidagi biror umumlashtimvchi mavzu yuzasidan
tashkil etilishi mumkin. Bu turdagi portfolio o‘gituvchining top-
shirig‘i bilan biror mavzu yuzasidan yaratiladi. Deylik, o ‘gituvchi
9-sinf o‘quvchilariga “Adabiyot” darsligidagi “Xalq og‘zaki ijo-
di”, “0 ‘zbek mumtoz adabiyoti”, “Yangi o ‘zbek adabiyoti” yoxud
“Jahon adabiyoti” boiimlaridan biri yuzasidan mavzuli portfolio
yaratishni topshiradi. Har bir o‘quvchi o‘z portfoliosini himoya
giladi yoki bitta kichik gumh bitta portfolio yaratib, taqdimchi
uni yoqglaydi.

Adabiy ta’limi tajribasida “aralash yoki universal portfolio”
turini qo‘llash qulayrog. Bu portfolio maktab o‘quvchisining bir
fan yuzasidan yarim yil yoki o‘quv yili mobaynida barchajihatlar-
dan ganchalik faoliyat ko‘rsatgani va gay yo‘l bilan ganday o‘quv
natijalariga erishganini anigqlash va baholash imkonini beradi.
Shuni aytish kerakki, o‘quvchi zarar ko‘rmasligi uchun yakuniy
baho chigarishda agar portfolioning mazmuni o‘quvchining kun-



dalik baholaridan oshiq boisa, portfolioning bahosi qo‘yiladi.
Agar portfolioning bahosi o‘quvchining kundalik baholaridan
past boisa, kundalik bahoning o‘zi qo‘yiladi.

Portfolioni tashkil etishda aytilganlardan o‘zgacha shakllami
goilash yoki ulaming ayrim jihatlarini umumlashtirib yuborish,
portfoliodagi boiimlar sonini ko‘paytirish yoki ozaytirish, ular-
ga yigiladigan hujjat va ishlar migdorini o‘zgartirish mumkin.
Portfolio o‘quvchining muayyan fan yuzasidan ganday izlanishlar
gilayotganini, uning tafakkuri va ruhiyatida ganday o°‘zgarishlar
sodir boiayotganini aks ettiradi. 0 ‘quv portfoliolari: a) taiim
oluvchi erishgan shaxsiy yutuglami hisobga olish, to‘plash va ba-
holash yoii; b) o‘quvchilaming ishlari va natijalarining to ‘plami;
v) o0‘quvchining bilim, ko‘nikma va malakasini monitoring qilish-
ning tizimli, maxsus uyushtirilgan va hujjatlar bilan tasdiglangan
shakli; g) o‘quvchi erishgan yutuq va orttirgan tajribalar hagidagi
xilma-xil maiumotlar to‘plami; d) har bir o‘quvchining o‘gish
uslubi, fikrlash yo‘sini, hissiyot olami hagida 0‘z-0‘zini kuzatish
va 0°‘zini anglash vositasidir.

Portfolio o‘gish jarayoni ganday o‘tgani, o‘gquvchi nimani
ganday o ‘rgangani, uning fikrlash, tahlil gilish, umumlashtirish,
yaratish va baholash tarzi haqgidagi hisobot-hujjatdir. Portfolioni
to‘plash unchalar giyin emas. Faqat oldin ganday turdagi portfo-
lio nima magsadda tayyorlanishi kerakligi aniglab olinishi zamr.
Har ganday portfolioni yaratish uch bosqichdan iborat boiadi:
birinchi bosgichda o‘quvchining shu yo‘nalishdagi barcha ishlari
yigiladi, ikkinchi bosgichda yigilgan ishlar orasidan eng yax-
shilari, uchinchi bosgichda esa ular orasidan o‘quvchining fa-
gat yutuglarini ko‘rsatuvchi ishlar saralanadi. Portfolio yaratish
uchun o‘quvchilarga “Yarim yil davomidagi barcha ishlaringiz va
faoliyatingizga doir hamma hujjatlami olib keling” yoki “0 ‘tgan
oydagi insholaringizni birjildga to ‘plang” tarzida topshiriq berish
portfolio yaratish sari tashlangan ilk gadam hisoblanadi. Keyin-
roq, “materiallami saralang, ular orasidan zamrlarini tanlab oling,
endi ulaming eng yaxshilari qaysilar ekanini belgilang” kabi top-
shiriglar bilan ham portfolio mazmunini chuqurlashtirishga eri-
shish, ham bu jarayonda o‘quvchilaming bevosita gatnashishlari-
ni ta’minlash mumkin.



Portfolio yaratishda quyidagilarga e’tibor berish kerak:

1 Har bir o'quvchi nima uchun portfolio yaratishi kerakligini
tushunib olishi zarur.

2. Portfolioning turi aniq bo'lishi lozim (portfolio turi 0‘gituv-
chining topshirig‘iga ko‘ra belgilanishi ham, o‘quvchi tomonidan
tanlanishi ham mumkin).

3. BoMimlar belgilab olinishi kerak (nima sababdan, ganday
boiimlar bo‘lishi o ‘quvchiga tushuntirilishi, ganday ishlar gayer-
ga qo'yilishi belgilanishi lozim).

4. Portfolioni topshirish muddati aniq ko‘rsatilishi zarur
(darsda tayyorlanadi, mustagil ish sifatida gilinadi, uyga vazifa
sifatida beriladi).

5. Portfoliodagi bo‘limlar soni belgilanib, shulardan gaysilari
majburiy ekani aytiladi.

6. Portfoliodagi materiallami baholash mezonlari ko‘rsatiladi.

7. Baholash usuli aytiladi.

Shuni alohida ta’kidlash kerakki, maktab o ‘quvchilarining bi-
limi va iqgtidorini portfolio usuli bilan aniglash an’anaviy baho-
lashni inkor etmaydi, uning o'mini toiiq bosmaydi. U maktab
o‘quvchilarining adabiyotga doir ijodiy igtidor hamda yondashu-
vini hamda ularning shaxs sifatidagi o°‘sishi jarayoni ganday ke-
chayotganini to‘laroq aniglash va baholashning qo‘shimcha bir
usulidir.

Portfolioni baholash mezonini ishlab chigishda B.Blum tak-
sonomiyasiga asoslanish mumkin. Buning uchun taksonomi-
yadagi har bir bosqich muayyan miqgdordagi ball bilan belgilab
go‘yiladi va portfolio mazmuniga har bir bosqich bo‘yicha gan-
cha ball go‘yilgani aniglanadi. Portfolioni qaysi jihatlardan ba-
holash samaraliroq ekanini aniglash ham juda muhim pedagogik
muammodir. Interfaol usullardan foydalanish amaliyotida portfo-
lioning mazmuniga baho berishda bir necha yondashuv mavjud.
Quyida shulardan ayrimlari kelitiriladi:

« portfolioni tayyorlash jarayoni baholanadi;

« belgilangan mezonlar asosida portfolioning ayrim gismlari-
gina (masalan, majburiy bo‘limlar) baholanadi;

* barcha bo‘limlar baholanadi, umumiy baho o‘rtacha arif-
metik giymatdan chiqariladi;



 portfolioning so‘nggi varianti (holati) baholanadi;

 portfolioning mazmunigina emas, balki uning tagdim etili-
shi sifati ham baholanadi;

« portfolio baholanmaydi, balki o‘quvchi uning biror gismini
yakunlovchi yoki nazorat mashg‘ulotida tagdim etish uchun tan-
laydi.

Portfolio mazmunini har ganday yo‘nalishda baholashda
ham amal qgilinishi lozim bo‘lgan yagona qoida shundan iborat-
ki, o‘quvchining ishlariga nisbatan keskin tanqidiy fikrlar aytish
kerak emas. Jildning mazmuni bilan tanishgan va uni tahlil qil-
gan pedagog uni baholashdan tashqari, o‘quvchiga yo portfoli-
oni davom ettirib, mazmunini yanada chuqurlashtirishni, yoki
mavzuni o ‘zgartirib, boshqa portfolio tayyorlashni aytishi lozim.
Portfolio o‘quv materialining o°‘zlashtirilganlik darajasini turli
jihatdan aniglash, ta’limni individuallashtirish va differensatsi-
yalash, o‘quvchini yutuqga intiltirish yo‘lidir.

Portfolio usuli bilan baholash ta’lim jarayonini biz odatlangan
tarzda emas, balki o‘quvchini ishlashga undaydigan, har ganday
holatda ham uning sha’niga tegmaydigan, shaxsiyatini kamsit-
maydigan, bahosiz qoldirmaydigan baholash yo‘lidir. Keyingi
vaqtda chop etilayotgan metodik adabiyotlardagi nazariy garash-
lar77hamda ta’lim amaliyotiga tayangan holda portfoliolami to‘rt
darajada baholash psixologik va pedagogik jihatdan ko‘proqg sa-
mara keltirishi mumkin.

Har jihatdan bekamu ko ‘st tayyorlangan portfoliolami “‘yuk-
sak daraja” bilan baholash didaktik jihatdan to‘g‘ri boiadi.
Bunday portfolioning mazmuni to‘kis va barcha bo‘limlar to‘la
bo‘ladi. Jildning mazmunidan o‘quvchining astoydil ter to ‘kkani,
mavzuni mustaqgil o‘zlashtirish bo‘yicha izlangani, uning intel-
lektida o‘sish borayotgani anglashiladi. 0 ‘quvchining o0‘z-o0‘zi-
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ni teran taftish gilish igtidori ko‘zga tashlanadi. Bunday jildning
mazmuni chuqur, jihozlanishi original boiadi.

Portfoliolaming keyingi darajasida o‘quvchining qobiliyati,
tirishqoqligi, mehnatkashligi yaqqgol ko‘rinib turadi. Ammo oldin-
gi daraja bilan solishtirganda ulaming jildlarida ayrim unsurlar
yetishmasligi maium boiadi. Chunonchi, majburiy boimagan
boiimlardan ayrimlari bajarilmagan boiadi yoxud mazmuni
yetarlicha o‘ziga xos boimaydi, yoinki jihozlashda originallik
ko‘zga tashlanmaydi. Bunday jildlami “yuqori daraja” bilan ba-
holash mumkin.

Ayrimjildlar “o ‘rta daraja” bilan baholanadi. Bunday portfo-
liolarda asosiy e’tibor majburiy boiimlargagina garatilgan boia-
di. Ulaming mazmuni fagat o ‘quv dasturida ko ‘zda tutilgan bilim
va ko‘nikmalami ifoda etadi. 0 ‘quvchining o‘z ijtimoiy o ‘mini
topganligi sezilmaydi, uning o°‘z-o‘zini tekshirish va baholashi
yuzakiroq boiadi.

Afsuski, ta’lim amaliyotida mazmuniga qarab 0‘quvchi-
ning bilim va ko‘nikmalari to‘g‘risida toia tasavvur hosil gilib
boimaydigan portfoliolar ham uchraydi. Chala bajarilgan top-
shiriglar, oxiriga gadar olib borilmagan ijodiy ishlar, yakuni-
ga yetkazilmagan chizmalar, pala-partish yozilgan kundalik
varaglari bor bunday jildlami “past daraja” bilan baholash to‘g‘ri
boiadi. Bunday bahoga loyiq o‘quvchilarga qoiidan keladigan
yo‘nalishda boshqa portfolio yig‘ish topshiriladi. Portfoliosi “past
daraja”da baholangan o‘quvchi odatdagi “ikkichi” emas. U baho
bilan jazolanmaydi, balki unga yuqoriga ko ‘tarilish imkoni beriladi.

Quyidagi jadvalda portfolio usuli bilan baholashning manfiy
va musbatjihatlari aks etadi.

Portfolio yordamida baholashning yutug va kamchiliklari

Yutuglari Kamchiliklari

* O’qish, o‘gitish va baholash uy- ., pgrtfolip 0gituvchidan ko‘p

g‘unlashadi. ishlashni, har bir mavzuga alo-
hida tayyorgarlik ko‘rishni talab
giladi.



¢ O'quv-biluv faoliyatining tahli-
li bahoni son va sifat jihatidan bir-
lashtiradi.

¢« O'quvchilar 0'z-o0'zi va bir-birov-
larini baholash, tahlil va nazorat qi-
lishga odatlanishadi.

¢ Yutuq va o‘sishning baholanishi

¢ Tekshirish va baholash ser-
mehnat ish bo‘lgani uchun ko‘p
vaqt ketadi.

¢ Ishning chuqurligi yoki keng-
ligi, soni yoki sifatini baholash
aniq bo‘Imaydi.

« Portfolioning hajmi qat’iy bel-

o'quvchi bilan o'gituvchi hamkorli-
giga olib keladi.

gilanmagani baholashda qiyin-
chilik tug‘diradi.

* Baholashda o'quvchining kasbiy ¢ Portflioni saglash uchun alo-

‘nalishini iglash kin bo‘-
yo‘nalishini aniglash mumkin bo hida joy talab gilinadi.

ladi.

¢ O'quvchining ijodiy yo°‘nalish
va qobiliyatini turlijihatdan aniqlash
imkonini beradi.

Keyingi vaqtda uzluksiz ta’lim tizimining barcha bosgichlari-
da bilimni aniglash uchun pedagogik testlar ham go‘llanilmogda.
Bilimni aniglash vabaholashning nisbatan yangi bu usuli bahoning
xolisligi (obyektivligi), ishonchliligi va validligi (o‘quv dasturiga
mosligi) kabi jihatlar bilan e’tiborga loyiqdir. Har bir o‘gituvchi
o‘quvchilarning bilimlarini joriy, oralig va yakuniy tarzda nazorat
gilish va baholash uchun sifatli testlar tuzishi shart. Negaki ayni
gumhga dars bergan o‘gituvchining testlarigina shu guruh o‘quv-
chilarining bilim va tayyorgarlik darajasiga maksimal darajada
muvofig bo‘ladi. Keyingi tadgigotlarda test tushunchasiga “ Test
- baholanishi lozim bo‘lgan domen va konstrukt hagida xulosa
chigarishga asos bo‘ladigan topshiriq yoki topshiriglar yig ‘in-
disf IXtarzida murakkabroq ta’rif berilgan. Bu fikr tushunarliroq
tilga ag‘darilsa, “Shaxsda mavjud bilim, ko'nikma, malaka va
kompetensiyalar hagida xulosa chigarishga asos bo ladigan
javobiyashirin topshiriglaryig'indisf *deyish mumkin. Adabiyot
bo‘yicha tuziladigan testlarga quyidagi talablar qo‘yiladi:

» Testlarning o*quv maqgsadlariga muvofigligi.

« Ularda o‘quv materialining muhim jihatlari aks etganligi.
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e llmiy jihatdan ishonchliligi. Testlarga tekshirilib, si-
novdan o‘tgan aniq ma’lumotlar Kkiritilishi, bahsli masalalar
bo‘Imasligi kerak.

» Topshiriq va savollar gisga, aniq bo‘lishi. Test topshiriq
shartlarini ifodalash uchun o‘ndan ortiq so‘z gqo'llanmasligi zarur.

« To‘g‘ri javoblarning tasodifiy joylashuvi. Bunda gonuni-
yat va tartib boimasligi kerak.

» Noto‘g‘ri javoblarning to‘g‘riday ko‘rinishi kerakligi.

» Yopiq testlarda javob variantlarining imkon boricha
bir xil uzunlikda bo‘lishi.

» Ifodaning bir ma’noli, aniq va lo‘ndaligi. Testlarda biror
so‘zning ikki ma’noda go‘llanilishigayoi qo‘yilmasligi kerak.

* Muayyan giyinlik darajasida bo‘lishi. Test topshiriglari
o‘gquvchidan bilganlarini esga tushirishdan tashqari, ulami
o0‘ylashga, dalillami solishtirishga yo‘naltirishi lozim.

* Vaqt jihatidan chegaralanganligi. Maktab ta’lim amali-
yotiga yechish uchun har biriga 2 dagigadan ko‘p vaqt ketadi-
gan testlar qo‘yilmasligi kerak. Jiddiy ishlagan o‘quvchi bir test
topshirig‘ini bajarish uchun matematikaga 65 soniya, tillarga 32
soniya, tabiiy va ijtimoiy fanlarga 41 soniya, atamalami eslashga
25 soniya, chizma va sxemalami tushunishga 90 soniya, geomet-
rik figuralaming nisbatini aniqlashga 120 soniya sarflashi ko‘zda
tutiladi@ Adabiyot bo‘yicha to‘g‘ri javoblar hamisha ko‘p vari-
antli bo‘lishini hisobga olib, undan bir testni yechishga 66 soniya
ajratish magsadga muvofig boiadi.

» Ifodaning ko‘rsatma xarakterida bo‘lishi. Test topshiri-
g‘ida nima qilish kerakligini anglatuvchi “toping”, “belgilang”,
“doiraga oling”, “o‘chirib tashlang”, “tanlang” kabi aniq ko ‘rsat-
ma bo‘lishi kerak.

Zamonaviy ta’lim amaliyotida pedagogik testlaming quyidagi
to‘rt shakli turlicha faollikda qoilanilib keladi.

Yopiq test - savol yoki tasdiq shaklidagi topshirigning sharti
va bittasi to‘g‘ri, golganlari noto‘g‘ri boigan javoblardan iborat.
0 ‘quvchilar 0‘z javoblarini shakllantirmay, berilganlardan birini
tanlashi mumkinligi bu testlaming yopiq deyilishiga sababdir.

P IvH A. MNprembl Nefarornyeckon TexHuku. - Mocksa: Buta, 2000. - C.
65.; CadwmH [., MycuHa P. OueHMBaHMe 3HaHWI y4alUMXCsi B MHTEPaKTUBHOM
cpege. - T.: 2007. Moagyns 5. - C. 51.



Ochiq test - kalit so‘z yoki so‘zlari tushirib goldirilgan jum-
ladan iborat bo‘ladi. 0 ‘quvchi tushirib goldirilgan so‘zlami topib,
0°‘z joyiga go‘yishi kerak bo‘ladi. Berilmagan to‘g‘ri javobni
o‘quvchining o ‘zi shakllantirishi kerak bo‘lgani bu testning ochiq
deyilishiga sababdir.

Moslikka asoslangan - unsurlarining mosligi jihatidan
bir-biridan farg giladigan ikkita ko‘plikdan tashkil topadi. Ma-
salan, aruz va barmoq vaznidagi she’rlarga yoki roman va qis-
salarga xos xususiyatlar aralash berilib, ulami mosligiga ko‘ra
joylashtirish talab gilingan testlar moslikka asoslangan testlar
sanaladi.

Izchillikka asoslangan - biror bir adabiy jarayon yoki ho-
disani tashkil etuvchi unsurlaming o‘mi atay almashtirilib beril-
gan testlar izchillikka asoslangan testlar deyiladi. 0 ‘quvchilar-
ning vazifasi hodisadagi izchillikni topib, gat’iy o‘rinlashtirish-
dan iborat bo‘ladi. Test usulida baholashda ham bir gator ijobiy
va salbiy jihatlar bor.

0 ‘quvchilar bilimini pedagogik testlar yordamida
aniglash va baholashning yutug-kamchiliklari

Yutuglari Kamchiliklari
¢ 0 ‘quvchining bahosi o‘qi-
tuvchiga bog'lig bo‘Imaydi. e 0 ‘gituvchi bilan bevosita gap-

* Hajmi katta o‘quv materiali lashmagani uchun o‘quvchilarda

yuzasidan butun guruhni bir- fikmi og‘zaki ifodalash ko‘nikmasi
varakayiga baholash imkonini shakllanmaydi.

beradi. ¢ 0 ‘quvchida fikrini o°‘zi istagan
» Testda baholashni avtomat- yo‘sinda ifodalash imkoni bo‘Imay-

lashtirish osonlashadi.

« Baholashning xolisligi ta’min-
lanadi.

* 0 ‘quvchini tez fikrlashga, da-
lillami solishtirib, haqigatga
yaqinini topishga o ‘rgatadi.

di.

« Dasturdan tashgari egallagan bi-
limlarini namoyish qilib bo‘Imaydi.
¢ O‘quvchilar bilimini har jihatdan
aniglaydigan test tayyorlash qiyin.

An’anaviy va zamonaviy baholash usullari o‘zaro solishtiril-
ganda, ular o‘rtasidagi o‘xshashlik va farglar, afzallik hamda



nugsonlar yagqol namoyon bo‘ladi. Baholash obyektiga muno-
sabat, baholash jarayonining borishi, baholovchi va baholanuvchi
munosabatlari 0‘zaro giyoslansa, bu ikki usulning mohiyati ochigq
ko‘rinadi.

An’anaviy va zamonaviy baholash tizimining

giyosiy tahlili
Ne An ‘anaviy baholash Zamonaviy baholash
Baholash obyekti
1 Oxirai natiia bahol di Natijaga borish jarayoni
xirgi natija .
g Ja baholanadi baholanadi.
5 Bir fan doirasidagi bir intellekt Intellektning har xil turlari
turi baholanadi. gorishiq baholanadi.
Bilim va ko‘nikmalar uzug- Bilim va ko‘nikmalarining
3 yulug holida, tor mutaxassislik kengligi hamda chuqurligi
yo ‘nalishida baholanadi. baholanadi.
4 Baho bir fan va bir mavzuga Baho yondosh tizim va
yo'naltiriladi. fanlami gamrab oladi.
. L .. Mustaqil ishlash va o°‘z-
Ta’lim samaradorligi - oxirgi . ;e .
5 . o 0°‘zini o‘gitishga yo‘nalti-
natijaga erishish. -
riladi.
Baholashjarayoni
0 ‘quvchilaming bilmaslik va Digqqgat o‘quvchilaming bi-
6 gilolmasliklariga diggat gili- lish va qgila olishlariga ga-
nadi. ratiladi.
Baholash muayyan ko‘rinish  Portfolio, test va b.q. bir
7 bilan cheklangan (og‘zaki, necha vositadan foydala-
yozma, nazorat va h.k.). nish imkonini beradi.
Baholashda bitta to‘g ‘rijavobi  Baholashda ko‘plab yechi-
8 bor topshiriglar ko‘pchilikni mi boigan “ochiq” topshi-
tashkil etadi. riglar ustuvor.
Yozma ishlarda oxirgi variant Nafagat *“oglama”, balki
9 sifatida fagat “oglama” gim- “qoralama” ham gqiymatga

matga ega.

ega.



Baholovchi bilan baholanuvchilarning o'zaro
munosabatlari

. . . O'quvchilar o0‘z-o‘zini va
Baho o'qgituvchi tomonidan q

10 . bir-birini tekshirib, baho-
go‘yiladi. ]
laydi.
1 Bahoning mohiyati - xatoni Baho mohiyati - xatoning
ko'rsatish. oldini olib, ularni yo ‘gotish.
12 0 ‘gituvchi qozi martabasida 0 ‘gituvchi maslahatchi ma-
bo‘ladi. gomida.
Har bir o'quvchining o ‘ziga
13 Baholash guruh miqyosida nis-  xos, betakror jihatlari bi-
biy ahamiyatga ega boiadi. rovga solishtirilmay baho-
lanadi.
0 dasturi DTSI
0 ‘quvchilar so‘raladigan nar- quv .as urt \./a- .ar
14 chegarasidan chigib ketish

salamigina o‘gishga intiladi. L
rag‘batlantiriladi.

Shuni alohida ta’kidlash kerakki, maktab adabiyot mashg‘ulot-
larida portfolio yoki test usulini go‘llash an’anaviy baholashning
0‘mini bosmaydi ham, unga garshi qo‘yilmaydi ham. Ular o ‘quv-
chilaming adabiyot bo‘yicha bilim, ko ‘nikma va malakalarini im-
kon boricha xolis hamda aniqroq baholashda yordamchi vosita
vazifasini bajaradi, xolos.

Xulosa qilib aytganda, yangicha yondashuvga tayanadigan
ilmiy-pedagogik tamoyillar nafagat ta’lim jarayonini tashkil etish,
balki uni baholashning ham o‘ziga xos yo‘sinda amalga oshiri-
lishini talab giladi. Yangicha usulda baholash o‘gish jarayonining
oxiri, unga qo‘yilgan nuqgta emas, balki yangi ta’limiy marralami
belgilash, o‘quvchilami bilishning keyingi bosgichlariga yo‘llash
vositasidir.

Shu narsa yodda tutilishi kerakki, adabiyot bo‘yicha o‘quv-
chiga go‘yiladigan baho bolaning muayyan oraligda olgan baho-
larining arifmetik yig‘indisi va uning oddiy o ‘rtacha giymatidan
iborat bo‘lmasligi, balki o‘quvchi tomonidan bilim, ko‘nikma va
malakalami egallash dinamikasi ham hisobga olinishi zarur. Agar
o‘quvchida chorak so‘ngida chorak boshidagidan ko‘ra o‘zlash-



tirish ko‘rsatkichi balandroq boisa, u yiqgan baholar miqgdori-
ning o‘rtacha qiymati gandayligiga garamay, keyingi holat ba-
hoga aylantirilishi lozim.

Savol va topshiriqglar:

1. Bahoning tarbiyaviy va ta’limiy vazifalari haqgida to‘xtaling.

2. 0 ‘quvchilar bilimini baholashning tarixiga sayr qiling.

3. Bilimlami baholashning portfolio usuli va uning xususiyatlarini
izohlang.

4. Portfolioning turlari va ulaming belgilari ganday?

5. Test nima va uning gqanday turlari bor?

6. 0 ‘quvchilar bilimini baholashning an’anaviy, portfolio va test
usullarini solishtirib, fikringizni ayting.

UYGA TOPSHIRIQ BERISH, TEKSHIRISH
VA BAHOLASH METODIKASI

Reja:
1. Adabiyot o‘gitish samaradorligini oshirishda uy top-
shiriglarining o‘mi.
2. Uy vazifalariga qo‘yiladigan didaktik va metodik talablar.
3. Uy topshiriglari berishning shakllari.
4. Uy ishlarini tekshirish usullari.
5. Uyga vazifalami baholash yoilari.

Tayanch tushunchalar:

Uyga vazifa, uyga vazifaning turlari, uyga vazifaning shakl-
lari, uy ishining vaqtjihatidan miqdori, uyga vazifa va o guv-
chi yoshi munosabati, uyga vazifa berish shakllari, uy ishlarini
tekshirish yo 1lari, uyga vazifani baholash, uy ishlarining kunda
baholanishi shartligi, uyda o gish va asar matni ustida ishlash
yuzasidan beriladigan uy ishlari; uy insholari shaklidagi uy ish-
lari; ijodkorlikka yo haltiruvchi uy topshiriglari.

Uyga topshiriq berishni boshlashdan oldin unga qo‘yiladi-
gan didaktik talablardan xabardor boiish kerak. Har bir topshiriq
o‘quvchiga tushunarli va uni birovning ko‘magisiz mustaqil



ravishda bajarish imkoniyatlari darajasida bo'lishiga erishili-
shi lozim. Uy ishlarini bajarishga o‘quvchi hali sinfda ekanida
o‘gituvchi tomonidan alohida tayyorlanadi, kerakli manbalar
ko‘rsatiladi, lozim boigan hollarda yo‘nalish beriladi. Sinfda uy
vazifasini olgan o‘quvchida topshirigni bajarishga qizigish va eh-
tiyoj uyg‘otilishi, topshirigni mustaqil ravishda bajarish yo‘llari
hagida tushuncha berilishi lozim.

Bugungi maktab amaliyotida uy topshiriglari sinfdagi o‘quv-
chilaming ko‘pchiligiga moslashtirilgan holda, umumiy tarzda
beriladi. Uyga topshiriglar berishda o‘quvchilarga xos bo‘lgan
xususiy jihatlar, alohida o‘quvchilaming ishlash imkoniyatlari
deyarli inobatga olinmaydi. Bu o‘z-o‘zidan uy ishlarining baja-
rilishiga salbiy ta’sir ko‘rsatadi. 0 ‘gituvchi tomonidan bir soat-
ga mo‘ljallab berilgan uy topshirig‘ini sinfdagi o‘quvchilaming
ayrimlari 30-40 dagigada, ba’zilari bir soatda, bir gismi esa bir
yarim soatda bajaradi. Bugun o‘gituvchilar o‘quvchilaming in-
dividual xususiyatlari: kimning tez ishlashi-yu kimning sekin
ishlashi, birovning o‘ta shiddatli fikrlashi-yu gay bir o‘quvchi
tafakkuri jarayonining sustroq ekanini inobatga olishmaydi. Uy
vazifasini tekshirish asnosida uning ganday bajarilganiga - ish-
ning puxtaligi, mavzuning anglanganlik darajasiga, topshirigni
bajarishga ketgan vaqtga e’tibor gilinmaydi.

Uyga beriladigan topshiriglami ham, sinfda bajariladigan
ishlami ham har bir o‘quvchining individual xususiyatlari, qgizi-
gish va imkoniyatlarini inobatga olgan holda tashkil etish xusu-
siy metodika ilmi va amaliyotining asosiy talabi bo‘lishi lozim.
Toki, gobiliyatli o‘quvchilaming vaqti iste’dodi o°‘rtacha bo‘lgan
o‘quvchilar tufayli besamar ketmasin. Shuningdek, qaysidir bir
o ‘quvchi uy topshirig‘ini bajarolmay g‘ururi toptalib, sha’ni yer-
ga urilmasin. Hammaga bir xil vazifa berib, uning bajarilishini
barchadan birday talab qilish giyofasiz o ‘quvchilar shakllantirish-
gagina xizmat gilishi mumkin.

Uyga topshiriq dars tugashidan oldin berilishi shart. Agar
o‘gituvchi vaqtida uyga topshiriq berishga ulgurmagan bo‘lsa,
yaxshisi uyga vazifa bermay qo'yaqolgani ma’qul. 0 ‘quvchilar-
ning diggati bo‘linib, shovqin-suron ichida uyga topshiriq be-



rish, uning bajannasligi uchun go‘yilgan ilk gadamdir. Bu hoi
uy vazifalarining gqonigarsiz bajarilishiga olib kelishi yoki talab
gilingan ish u yoqda qolib, butunlay boshqga narsa bajarilishiga
sabab bo‘lishi mumkin. Uy topshiriglari barcha o‘quvchilaming
diqgati bir joyga jamlanganda berilsagina, bolalar tomonidan es-
lab golinadi, uni bajarish yo‘llari anglab yetiladi. Berilayotgan uy
ishlari o‘gituvchi tomonidan anig shakllantirilib, taxtaga gisqa
yo‘sinda yozib go‘yilishi kerak. Agar uy topshiriglari o‘quvchi
kundaligi yoki adabiyot daftariga uni bajarishning shartlari bilan
yozdirilsa, undan kutilgan samaraga erishilishi mumkin bo‘ladi.

Uyga beriladigan vazifaning sinfda o‘tilgan mavzu doirasi-
da bo‘lib, uning barcha o‘quvchilar tomonidan yetarli darajada
o0 ‘zlashtirilganiga erishish asosiy didaktik talabdir. Lekin uy ish-
lari sinfda o‘tilgan mavzuni shunchaki takrorlamasligi kerakligi
ham ko‘zda tutilishi lozim. Uyga vazifa o‘quvchining sinfdagi
o‘quv faoliyatidan didaktik muammo o‘quvchining o‘zi tomoni-
dan mustaqil yechilishi kerakligi bilan farq giladi. 0 ‘gituvchi-
ning dars tashkil etish usuli, sinfdagi o ‘quvchilaming intellektual,
ruhiy darajalaridan kelib chigib, uyga topshiriglar darsning boshi,
o ‘rtasi yoki oxirida ham berilishi mumkin. Buni hech kim golipga
solmaydi. Fagat o ‘quvchilaming diqgati chalg‘imasligiga erishish
ko‘zda tutilishi zarur, xolos.

Adabiyot saboglarida uyga vazifa berilayotganda, o‘quv-
chining diqgati topshiriqga tortilib, uning fikri vazifaning ijro-
siga yo‘naltiriladi. So‘ng o‘quvchi o‘ylash, tahlil qgilish (analiz),
umumlashtirish (sintez), munosabat bildirish (refleksiya), xulosa
chigarish va 0‘z to‘xtamini dalillar bilan asoslashga o‘rgatiladi.
Bunda: “Asardagi ushbu tasvirni ganday izohlash mumkin?”,
“Qahramonning nega shundayyo‘l tutganisababinisharhlang.
Qarashlaringizni matnga tayanib asoslang”, “Mazkur holat-
ga sizning munosabatingiz ganday? Nima uchun shunday deb
hisoblaysiz?™, “Ushbu tasvir asarga nima uchun Kkiritilganini
tushuntiring”, “Personajning xatti-harakatlariga munosabat
bildiring. Asarda tasvirlangan ushbu holatning hayotiy va ruhiy
sabablari hagida o ylab ko ‘ring”, “Falon asarlardagi yetakchi
gahramonlar tabiati va ruhiyatidagi o xshash vafarqlijihatlar-



ni ko ‘rearing”, “She’rning ushbu misralarida muallifning gan-
day ma’naviy sifatlari namoyon bo‘lgan?” kabi savol-topshi-
riglardan foydalanish mumkin boiadi.

0 ‘gituvchi uyga vazifalami so‘rash jarayonida ham o‘quv-
chilami matn ustida o‘ylash va ko‘rkam tasvirga 0‘z shaxsiy
munosabatini bildirishga undaydigan go‘shimcha konseptual
savol-topshiriglardan foydalanmasa, o‘quvchilarda tashabbuskor-
lik, onglilik, topqirlik, baholash sifatlari shakllantirilmaydi.

0 ‘quvchi uyga berilgan vazifani bajarishda topshirig bilan
yolg‘iz 0‘zi yuzma-yuz qoladi. Agar o‘gituvchi tomonidan top-
shirigni bajarish yoilari ko‘rsatilgan boisa, vazifa ham to‘g‘ri
bajariladi. Buning uchun o‘quvchi oldin fikr predmetini aniglash-
ga, so‘ng matnni muhim va nomuhim boiaklarga ajratishga, ke-
yin matndagi kalit so‘z va tushunchalami topishga, undan so‘ng
asar mohiyatini ifodalash uchun tayanch nuqtalami belgilab
olishga kirishishi kerak boiadi. Shu tariga o‘quvchi o‘z fikrlarini
ifodalashning kichik rejasiga ega boiadi. Va mazkur reja o‘quv-
chiga o‘z garashlarini erkin bayon etish imkonini beradi.

Maktabdagi darslaming samarali tashkil etilishi uy topshi-
riglari hajmini nisbatan toraytirishi mumkin. Lekin sinfda ganday
ishlanganidan gat’i nazar, uy vazifalaridan tamomila voz kechish
mumkin emas. Negaki adabiyot o‘quvchilaming birorta gismi
uchun ham fagat maktabda o‘rganilib, keyin duch kelinmaydigan
o‘quv fani emas. Kamolotga intilgan har bir shaxs badiiy adabi-
yot bilan bir umr yuzlashishga majburdir. Shu bois o ‘quvchi mak-
tabdaligi chog‘idayoq, adabiy asar bilan doimo bevosita alogada
boiishga odatlanib borgani ma’qul.

Uy vazifalarini bajarish uchun ajratiladigan vaqt taiimning
har bosqichida o‘quvchilaming yoshi, ruhiy va jismoniy xususi-
yatlari hamda imkoniyatlaridan kelib chiggan holda belgilanadi.
Mutaxassislaming aniglashlariga ko‘ra uyga beriladigan top-
shiriglami bajarish uchun sarflanadigan vagtning umumiy hajmi,
turli shakllarda, barcha o‘quv fanlarini qo‘shib hisoblaganda qu-
yidagi jadvalda ko‘rsatilgan migdordan oshmasligi kerak&

O Husanboyeva Q. Adabiyot - ma’naviyat va mustaqil fikr shakllantirish omi-
li. - T.: 0 ‘zbekiston Milliy kutubxonasi, 2009. 210-bet.



0 ‘guvchilar uy vazifasini bajarishga

Sinflar sarflaydigan vaqt migdori
1-sinf 30 dagiqa
2-sinf 40 dagiga
3-sinf 45 dagiga
4-sinf 1 soat
5-sinf 1soat-u 15 daqgiga
6-sinf 1 soat-u 30 dagiga
7-sinf 1 soat-u 40 dagiga
8-sinf 2 soat
9-sinf 2 soat-u 15 daaiaa
10-sinf 2 soat-u 30 daqgiqa
11-sinf 2 soat-u 45 daqgiga

Bunday vaqt oralig‘ida bajarishga moijallangan uy ishlari
maktabdagi barcha o‘quv fanlari bo‘yicha og‘zaki bajariladigan
ishlar, o‘gish uchun topshiriglar hamda yozma ishlar bilan al-
mashtirib turiladi.

Adabiy ta’limda o‘quvchilar uy vazifalarini tashkil etishning
ma’lum shakllari mavjud: uyda o‘gish va asar matni ustida ishlash
yuzasidan beriladigan uy ishlari; uy insholari shaklidagi uy ishlari;
ijodkorlikka yo‘naltiruvchi uy topshiriglari8L Ushbu yo‘nalishda
beriladigan uy vazifalari o‘quvchilaming o‘z ustida ishlashlarini
tashkil etish, muayyan tizimda boshqarish va nazorat gilishda qo‘l
keladi. Adabiyot o‘gitishda uyga beriladigan topshiriglar migdori
o ‘quvchilami jismoniy va ruhiy jihatdan zo‘rigtirib qo‘ymaslik
uchun quyidagi migdorda bo‘lishi kerakligi belgilab qo‘yilgan&

Uyga topshirigni bajarish uchun

Sinflar sarflanashi mumkin bo‘lgan vaqt miqdori
2-sinf 15 daqgiqa
3-sinf 20 dagiqa
4-sinf 25 dagiqa
5-sinf 30 dagiga

8 Husanboyeva Q. Adabiyot - ma’naviyat va mustaqil fikr shakllantirish omi-
li. - T.: 0 ‘zbekiston Milliy kutubxonasi, 2009. 209-bet.
& https://vk.com/@ podgotovkaege-kakim-dolzhen-byt-obem-domashnih-za-
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6-sinf 35 dagiqa

7-sinf 40 daqgiga
8-sinf 45 daqgiqa
9-sinf 45 dagiga
10-sinf 50 dagiqa
11-sinf 50 dagiga

Adabiy ta’limda o‘gilgan asarlar yuzasidan uy vazifasi sifa-
tida: sinfda o‘tilgan mavzuni uyda o‘gish; o‘giganlari bo‘yicha
reja tuzish va shu asosda gayta hikoyalash; sinfdan tashgari o‘qi-
ladigan asarlar ustida ishlash; mustaqil ishlar; lug‘at bilan ishlash;
yozma va o0g‘zaki insho; matnni bo‘laklarga ajratish va ulaming
mazmuniga mos sarlavha topish; asar matni gismlari bo‘yicha
sarlavhalar tavsiya etib, mavjud matnni shu sarlavhalarga mos
tarzda bo‘laklarga bo‘lish; har bir bo‘lakning rejasini tuzish va
shu reja asosida gapirishga tayyorlanish; ertak, topishmoq, she’r,
tush va hikoyalar to‘gish; asarlar matni yuzasidan tayyorlangan
suratlar ustida ishlash; matn yuzasidan berilgan savol-topshiriglar
bo‘yicha og‘zaki va yozma ishlar berish mumkin.

Uyga vazifa sifatida yozma ish berilgan kunlarda og‘zaki yoki
0‘gib kelish yuzasidan topshirig berilmasligi kerak. Uyga vazi-
fa berishda o‘quvchilaming intellektual imkoniyatlaridan kelib
chiggan holda ulaming boshga o‘quv fanlari bo‘yicha ganday
vazifa berilganini ham hisobga olish zamr boiadi.

Darslik bilan ishlash bo‘yicha uy vazifalarining taxminiy
me’yori boshlang‘ich sinflarda 10-15 daqiqa, 5-7-sinflarda 15-
20 daqiga, 8-11-sinflarda 25-30 dagigani tashkil etishi maqgsad-
ga muvofiq. Bunday topshiriglar ham sinfdagi o‘quvchilaming
umumiy darajasiga, ham har bir o‘quvchining ruhiy-intellektual
imkoniyatiga mos bo‘lishi kerak. Uyda o‘gish uchun beriladigan
vazifalar: darslikdagi savollargajavob berish, matn rejasini tuzish,
o‘gilgan matn yuzasidan savol-topshiriglar tuzish, o‘gituvchi ber-
gan savollar va u gqo'ygan muammolar ustida ishlashga tayyor-
garlik ko‘rish, asar muallifning hayoti, sayohatlari, ijodiga doir
xaritalar chizish, asar matni asosida tezislar tuzish, sinfda tuzilgan
reja asosida matndan materiallar topish kabi shakllarda bo“ladi.



“0 ‘gquvchilarning uy vazifalariga, aynigsa, ular mumtoz
adabiyot bilan bog‘liq bo‘lganda, juda ehtiyotkorlik bilan yon-
dashish kerak. Mumtoz asarlar nafaqattili bilan, balkiyaratilish
davri, ijtimoiy muhiti bilan ham bugungi o ‘quvchidan ancha
yirog. Lekin giyin deb ularni o ‘rganmaslikyoki ularni bugungi
0 ‘quvchi saviyasi darajasiga moslashtirish, jo ‘nlashtirish ham
notog ‘ri. Yani darslarda asarlarning tabdili bilan ishlash yoki
uy vazifasini tabdillar asosida bajarish o‘quvchini chalg‘itadi.
Bobolar so Ziga ichki ehtiyojsiz, muhabbatsiz ularning bitikla-
rini o‘rganib bo‘lmaydi. Buning uchun so‘zning mohiyatiga
kirish kerak™K, - deydi metodist olima Q. Husanboyeva.

0 ‘quvchilariga timsollami tahlil gilish yuzasidan uy vazifasi
berishdan oldin darsda ular bilan birgalikda gahramonning shaxsi,
dunyogarashi, asardagi o‘mi aniglanib, uning hayotga, jamiyatga,
odamlarga munosabati belgilab olinadi. Bunday uy vazifalarida
har bir o*‘quvchining anig o0‘z xulosasi bo‘lishi kerak.

Biror asar yoki undan olingan parchani yodlash uyga vazi-
fa sifatida berilganda ularning adabiyot dasturida gayd etilgani
hamda darsliklarda bor ekaniga jiddiy e’tibor qaratish kerak. Aks
holda uy vazifasining bajarilishi xavfostida goladi. Adabiy ta’lim
amaliyoti yod olish uchun beriladigan uy vazifalari hajmini taxmi-
nan quyidagicha belgilash magsadga muvofig ekanini gayd etadi:

0 ‘guvchilarga uyda yodlash uchun

Sinflar beriladigan asarlar migdori (gator)
1-sinf 4-8 gatorgacha
2-sinf 8-12 gatorgacha
3-sinf 16 gatorgacha
4-sinf 20 gatorgacha
5-sinf 24 gatorgacha
6-sinf 28 gatorgacha
7-sinf 32 gatorgacha
8-sinf 36 gatorgacha
9-sinf 40 gatorgacha
10-sinf 44 gatorgacha
11-sinf 50 gatorgacha

BHusanboyeva Q. Adabiyot- ma’naviyat va mustagil fikr shakllantirish omi-
li. - T.: 0 “zbekiston Milliy kutubxonasi, 2009. 214-bet.



Biror asar yoki undan parcha yodlashni uy vazifasi sifatida
topshirishdan oldin asar darsda puxta o ‘rganilishi, matn 0‘quv-
chilar uchun tushunarli bo‘lishi shart. Asaming yoddan, ifodali
0‘gilishi darajasi uning ganchalik anglashilganligini ko ‘rsatadi.
Adabiy ta’lim davlat standartida o‘quvchilar yod olishlari shart
bo‘lgan asarlar migdori aniq belgilab qo‘yilgan. Lekin o‘quv das-
turida o‘quvchilar yod olishlari tavsiya etilgan asarlar miqdori
davlat standartida belgilanganidan ko‘prog. Negaki ko‘pchilik
o‘quvchilaming o‘quv imkoniyatlari standart talablaridan katta-
roqdir. Asarlarni yod bilish savol-topshiriglar yordamida o‘quv
tahlili ustida ishlashni osonlashtiradi. Dasturda va darslikda yod
olish talab gilingan barcha she’riy asarlarni o‘quvchilaming ham-
masidan birday talab qilish ham unchalik to‘g‘ri bo‘lmaydi. Bu
o‘rinda o‘quvchilaming imkoniyat va xohish-istaklari ham ino-
batga olinishi kerak.

Adabiy ta’limda uyda o‘gish uchun beriladigan topshiriglar
darslikdagi o‘quv materiallari bilan cheklanib golmasligi kerak.
Uyda o‘gish uchun beriladigan asarlar boshlang‘ich maktabning
3-4-sinf o‘quvchilari uchun bir yilda 4-5 bolalarbop kitobdan
iborat boiishi magsadga muvofig. Sinflar yuqorilashgani sari
o‘gilishi lozim boigan kitoblar soni ortib boradi. Bir yilda 0‘qi-
lishi lozim boigan adabiyotlar miqdori taxminan: 5-sinfda 6-7
ta, 6-sinfda 8-9 ta, 7-sinfda 10-11 ta, 8-sinfda 12-13 ta, 9-sinfda
14-15 ta, 10-11-sinflarda yigirmatagacha boiishi tavsiya etiladi.

Asar ustida ishlash uchun beriladigan uy vazifalarining eng
sodda usullaridan biri badiiy matnning umumiy yoki tarkibiy re-
jasini tuzish hisoblanadi. Darsda o ‘rganiladigan asaming umumiy
matni ustida ishlash uchun tuziladigan reja - umumiy reja hisobla-
nadi. Matn yuzasidan umumiy reja asar toiiq o‘gib chigilgandan
so‘nggina tuzilishi lozim. Asami o‘gish jarayonida yoi-yoiakay
tuzilgan reja uning mazmun-mohiyatini toiiq ifodalamasligi
mumkin. 0 ‘quvchi asami o‘gish davomida kichik-kichik so‘z
va iboralar misolida uning tezisini yozib yoki e’tiborli o‘rinlarini
matndan belgilab borgani ma’qul. Asar o‘gib boiingach, shu tezis
yoki belgilar asosida reja tuzish magsadga muvofiq boiadi.



Reja tuzishni o ‘rgatishdan magsad o ‘quvchini muhimni nomu-
himdan ajratishga, bilganlarini tizimga solishga odatlantirishdan
iboratdir. 0 ‘quvchilar ongini faollashtiradigan bunday ish turi
asar matnining chuqur o‘zlashtirilishini ta’minlabgina golmay,
ulami har ganday badiiy asami mustaqil tushunish va muhokama
gilishga qodir kitobxonga aylantiradi. 0 ‘quv materiali bo‘yicha
reja tuzish jarayonining o‘zi o‘quvchilarda mantigiy mulohaza
yuritishni ham tarbiyalash hisoblanadi.

Barcha “Adabiyot” darsliklarida tagdim etilgan adabiy matn-
lar ustida ishlash uchun ma’lum savol-topshiriglar berilgan. Dars-
liklarda tagdim etilgan ayrim savol-topshiriglar tavsiflashni talab
gilsa, ba’zilari garashlami umumlashtirishga yo ‘naltirilgan bo‘la-
di. Ayrim savollar awal o‘zlashtirilgan bilimlami eslashga garatilsa,
boshgasi har matn tahlilini talab giladi. Yana bir xil savol-top-
shirig uchun darslikning o‘zi yetarli bo‘lsa, 0‘zgasigajavob topish
uchun go‘shimcha manbalarga murojaat gilishga to‘g‘ri keladi.

0 ‘guvchilar odatda uy vazifasi yuzasidan biror hodisani xotir-
lashga garatilgan go‘shimcha savol-topshiriglarga yengil va erkin
javob beradilar, ulaming oldiga mustagil fikrlash talab gilinadi-
gan savollar go‘yilganda giynalib goladilar. Bu giyinchilik masa-
lani hal etishning dastlabki bosqgichida kuzatiladi.

Asar matni yuzasidan berilgan savol-topshiriglar ko‘magida
murakkab vaziyat yaratish o‘quvchilarda fikriy faollikni oshira-
di, ulami matn ichiga chuqurroq kirishga yo‘naltiradi, muayyan
masalani mustaqil hal gilishga undaydi. Darsliklarda asar matni
yuzasidan berilgan savol-topshiriglami bajarishda o‘quvchilar
ko‘pincha umuman to‘g‘ri fikrlaydilar, biroq o‘z fikrini asardan
keltirilgan misollarga tayanib asoslashga giynaladilar. Negaki
o‘quvchi o‘z bilimini yangi sharoitga go‘llash yo‘lini bilmaydi,
bilimga shunchaki eslab go'yiladigan ma’lumot sifatida garaydi.
Agar u bilimini har ganday matnga tatbiq qgilish mumkinligini
anglab yetsa va buning yo‘llarini egallasa, tafakkuri faollashadi.
0 ‘quvchini biror matn mazmunini shunchaki gayta bayon gilmay,
0°‘z garashlarini bildirishga o°‘rgatishda go‘shimcha savollar go‘l
keladi. Qo‘shimcha savol o‘quvchini mustaqil fikrlash va o‘ziga
X0s munosabatda bo‘lishga yo‘naltirilgan boiishi kerak.



Uy vazifasini so‘rash o‘quvchilarning shaxs sifatida shakl-
lanishlarida muhim o‘rin tutadi. Bu kechimda o“‘gituvchi bolalar-
ning mustaqil fikrlashi va o‘rganilayotgan asardagi har bir obraz,
tasvir yuzasidan o ‘z garashi bo‘lishiga e’tibor gilishi lozim. Uyga
vazifani so‘rash jarayonida nafagat ular olgan bilimlami aniglash,
balki bu bilimlami chuqurlashtirish va tatbig gila bilish holatiga
ham e’tibor berilishi kerak.

Uy vazifalarini og‘zaki so‘rash o‘gituvchi bilan bir 0‘quvchi-
ning suhbatiga aylanib qolishi mumkin. Bu kechimda sinfdagi
boshga o ‘quvchilar chetda qoladi. Uy vazifalar muhim muammo-
laming sinfahlining muhokamasi yo‘sinida so‘ralsa, unga barcha
o‘quvchilaming e’tibori garatilgan bo‘ladi va bolalar olgan bilim-
larini faollashtirishga majbur bo‘ladilar. Bunday yondashuv bar-
cha o‘quvchilami xushyorlikka undaydi. Uyga vazifani so‘rashda
o‘gituvchi o‘quvchidan bergan javobining isbotini talab qilishi
kerak. Shunda o‘quvchilar asosli fikrlashga o ‘rganadilar.

Uy vazifalarini to‘g‘ri bajargani o‘quvchi, albatta, rag‘bat-
lantirilishi kerak. Lekin uyga topshirigni bajarmagan bolalami
izza qilish, kamsitish, uning shaxsiyatiga tegish mutlago mumkin
emas. To‘g‘ri, topshirigni bajarmaganga munosabat bildirilishi
shart, lekin bu shaxslikning sindirilishiga xizmat gilmasligi kerak.
Uyga berilgan vazifalar ulaming gilingan-gilinmagani tekshirilib
turilsagina bajariladi. Uy topshiriglarining muntazam tekshirilishi
o‘quvchilami ichki intizomga, saboqda olgan nazariy bilimlarini
yangi vaziyatda ishlata bilishga o ‘rgatadi.

Savol va topshiriglar:

1. Uyga topshirig tushunchasining mohiyatini anglating.

2. Uy vazifalarining turlariga to ‘xtaling.

3. Uyga berilgan topshiriglaming bajarilganini tekshirish yo‘llarini
sharhlang.

4. Uy ishlarini tekshirish va baholash amaliyotini izohlang.



KIRISH VAYAKUNIY MASHG'ULOTLAR

Reja:

Kirish mashg‘ulotlarining didaktik ahamiyati.
Kirish mashg‘ulotlarini o ‘tkazish yo‘llari.
Yakuniy mashg‘ulotlaming turlari.
4. Yakuniy mashg‘ulot - o‘quvchilami mustaqil fikrlashga
o0 ‘rgatish omili.

W N

Tayanch tushunchalar:

Saboq turlari, kirish mashg ulotlari va ularning turlari, kirish
mashg‘ulotlarining pedagogik zaruriyati, kirish mashg‘ulotla-
rining mavzuni o‘rganishdagi o ‘mi, yakunlovchi mashg‘ulotlar-
ning adabiyot saboglaridagi o ‘mi, yakuniy mashg'ulotlami
o ‘tkazish yo 1lari, kirish mashg ‘ulotlari va nutq o Stirish, yakun-
lovchi mashg ‘ulotlar va mustagilfikrlash.

0 ‘rganiladigan har bir badiiy asar o ‘quvchi uchun yangi dunyo,
yangicha sharoit, yangi odamlar bilan tanishuv bo‘Imog‘i kerak.
Shundagina bu asar o‘quvchini gizigtiradi, uning fagat agliga
emas tuyg‘ulariga ham ta’sir etadi. Adabiyot o‘gitish o‘quvchi
ongiga qo‘shimcha ma’lumotlar berishgina emas, balki uning qal-
biga ta’sir gilish orgali estetik va axlogiy tarbiya berish hamdir.
Maktab adabiyotining tarbiyaviy funksiyasi bajarilishida Kirish va
yakuniy mashg‘ulotlar katta ahamiyat kasb etadi.

Maktab adabiy ta’limida kirish mashg‘uloti tushunchasi ikki
ma’noda qoilaniladi. Atamaning birinchi ma’nosi har bir sinf“Ada-
biyot” darsligi boshida shu sinfda yil bo‘yi o‘rganiladigan asar-
lar yo‘nalishini belgilab berishga qaratilgan bir yoki ikki soatlik
mavzuni anglatadi. Masalan, 7-sinfda “Adabiyot - so‘z san’ati”,
9-sinfda “Ma’naviyat xazinasi” va bq. Metodika ilmida bu tur-
dagi kirish mashg‘ulotlari migdori bir o‘quv yilida ikki soatdan
ortig bo‘lishi tavsiya etilmaydi. Atamaning ikkinchi ma’nosi ada-
biyot bo‘yicha har bir yangi mavzuni o‘tish oldidan uning mo-
hiyatini anglatishga qaratilgan gisqa muddatli mashg‘ulotlami
anglatadi. Bu turdagi kirish mashg‘ulotlari pedagogik vaziyatdan



kelib chiqgib, 4 dagigadan 15 dagigaga gadar davom etishi mag-
sadga muvofiq. Kirish mashg‘ulotiga bundan ortiq vaqt sarflash
o‘quvchilar faolligini susaytirib, badiiy matnni gabul gilishdan
chalg‘itishi mumkin.

Kirish mashg‘ulotlarini uyushtirishda, albatta, o‘quvchilar-
ning yosh xususiyatlari hisobga olinishi kerak. Aynigsa, V-VII
sinflarda kirish mashg‘ulotlari muhim ta’limiy-tarbiyaviy ahami-
yatga ega boiadi. Bu sinflardagi o‘quvchilaming yosh xususiyat-
lari, o‘zlashtirish imkoniyatlari, hayotiy tajribalarining koiami
har bir badiiy asami o ‘rganishdan oldin, albatta, kirish mashg‘uloti
o ‘tkazilishini taqozo giladi. Chunki bu yoshdagi bolalaming ada-
biy asarlar bilan tanishlik darajasi ancha yuzaki, o‘gigan kitob-
lari kam, adiblar to‘g‘risida olgan ma’lumotlari gashshoq boia-
di. Shuning uchun 5-7-sinflarda kirish mashg‘ulotlari muntazam
o‘tkazilishi kerak. Mashg‘ulotlaming davomiyligi mavzuning
xususiyatiga qarab o°‘zgarishi mumkin. Kirish mashg‘ulotlari-
ga 5-9-sinflarda kamroq, 10-11-sinflarda bir gadar ko‘proq vaqt
ajratish mumkin. Negaki yuqori bosgichda ijodkorlaming asarini
o°‘rganishga ko‘proq vaqt beriladi.

Kirish mashg‘ulotlari o‘quvchini yozuvchining butun ijodi
yoxud o‘rganilajak asariga giziqtirish, uning asar dunyosiga ham
fikri, ham tuyg‘ulari, ham diqqgat-e’tibori bilan toiiq kirishiga
erishish magsadida uyushtiriladi. Ma’lumki, odamni biror narsa-
ga qgizigtirishning universal bir yo‘li yo‘g. Chunki har bir odam
biror narsaga fagat o‘ziga xos yo‘sinda gizigadi. Ammo Kirish
mashg‘ulotlarini shartli ravishda bo‘lsa ham tasniflash mum-
kin. Chunonchi, adabiyot o‘gitish metodikasi amaliyotida Kirish
mashg‘ulotlarining quyidagi turlari borligi qayd etiladi:

1) asarda aks etgan yoki asar yaratilgan davrga xos Xususi-
yatlami anglatishga qaratilgan kirish mashg‘ulotlari;

2) o‘rganilajak asami anglash, uning mohiyatini tushunish
borasida o‘quvchilarda nuqtai nazar shakllantirishga qaratilgan
kirish mashg‘ulotlari;

3) o‘quvchilaming jonli kuzatish va hayotiy tajribalarini faol-
lashtirishga garatilgan kirish mashg‘ulotlari;

4) yozuvchi yoki asaming tarjimai holini anglatishga qaratil-
gan kirish mashg‘ulotlari.



Deylik, 9-sinfda Alisher Navoiyning “Xamsa” asarini o‘rga-
tishga 10 soat vaqt ajratilgan. Dastlabki soatda adibning umr va
ijod yo‘lini o‘rganish ko‘zda tutilgan. 0 ‘gituvchi ulug‘ shoiming
umrbayoni shu vagtga gadar har bir sinfda o ‘rganib kelinganini
ko‘zda tutib, birinchi soatni to‘lig‘icha kirish mashg‘uloti tarzida
o0‘tishi, ya’ni “Xamsa” janriga xos jihatlami anglatishga diggat
garatishi magsadga muvofig bo‘ladi. Shunda har ganday beshta
asar “Xamsa” bo‘lavermasligi, bunday janrdagi asami bitmoq
uchun gat’iy qoliplar ichida turgan holda ulami yorib chiqga bi-
lish zarurligi, shu boisdan “Xamsa” yozgan adiblar barmoq bilan
sanarli ekani bildiriladi. Shuningdek, har bir dostonda Navoiy to-
monidan kiritilgan yangilik ta’kidlanishi va shu yo‘l bilan 0*quv-
chilar asarga gizigtirilishi joiz. Ehtimol, ayrim o‘qgituvchilarga bu
magsadni amalga oshirish uchun 5 dagiga kifoya qilar. Ba’zilar-
ga o‘n besh dagiga kerak bo‘lar. Muhimi, o‘quvchilar “Xamsa”
asarining mohiyatidan xabardor bo‘lib, unga kirgan dostonlami
0°‘rganishga qizigib golishlari zarur.

Kirish mashg‘ulotlari, aynigsa, Fitrat, Abdulla Qodiriy, Cho‘l-
pon, Usmon Nosir kabi ijodkorlaming asarlarini o ‘tishda yaxshi
samara beradi. Chunki bu shaxsiyatlaming o‘z hayot yo‘llarida
galtis, asarlarining taq'imai hollarida esa gizigarli holatlar ko‘p.
Ana shu qaltislik va qgizigarlilik sababining anglanishi o‘quv-
chilami bu adiblaming asarlariga ayricha mehr bilan garashga
undaydi.

Shuningdek, kirish mashg‘ulotlari o‘tilajak mavzuni oldin
o‘rganilgan asarlarga bog‘lash borasida ham katta imkoniyat-
larga ega. Ba’zi asarlarni o‘rganishdan oldin o‘guvchilaming
bilimi, taassurot va hissiyotini aktuallashtirishga garatilgan kirish
mashg‘ulotlari ham juda samarali bo‘lishi mumkin. Aynigsa,
o ‘quvchilarga tengdosh bolalar gahramon sifatida tasvirlangan
yoki tabiat manzarasi aks etgan asarlarni o‘tishdan oldin kirish
mashg‘uloti uyushtirish g ‘oyat o ‘rinli bo‘ladi.

Kirish mashg‘ulotlarini o ‘tkazishda o ‘gituvchi o ‘z oldiga kon-
kret magsad qo‘yib olishi va mashg‘ulotlami ana shundan kelib
chigib uyushtirishi lozim. Ayni bir badiiy asami o‘rganish uchun
sinfo‘quvchilaming bilim darajalari, xarakter xususiyatlari, yosh



imkoniyatlariga garab turli shaklda kirish mashg‘uloti uyushtirish
mumkin.

Kirish mashg‘ulotlarining turi ko‘p: o‘gituvchi so‘zi, ax-
boroti, o‘quvchilarning shaxsiy mulohazalari, rasm tomosha
gilish, kino yoki teleko‘rsatuvni ko‘rish, she’r aytish, kichik
ekskursiya, sirtqi ekskursiya va hokazo. Adabiyot darsida kirish
mashg‘ulotlaridan qaysi turini ishlatish o‘rganiladigan adabiy
asaming tabiatiga, o‘gituvchining didaktik maqsadiga bogiig.
Kirish mashg‘ulotlarining barcha turlari o‘tiladigan mavzu ol-
didan o‘gituvchining bevosita ishtiroki va rahbarligida o‘tkazi-
ladi. Deylik, “Ulug‘bek xazinasi” romani o‘rganilishidan oldin
o‘gituvchi Muhammad Yusufhing “Samargandga borsam har
safar” deb boshlanuvchi she’rini o‘giydi yoki telegramm orqali
shu nomdagi qo‘shigni eshittiradi. So‘ng o‘quvchilami Ulug‘bek
fojiasini gabul gilishga mhan tayyorlagach, asar matni bilan ta-
nishtiradi. Kirish mashg‘ulotlarining boshga turlari ham shunga
0 ‘xshash yo‘sinda amalga oshiriladi.

Adabiy ta’limda yakunlovchi mashg‘ulot\&mi uyushtirish
ham muhim ahamiyat kasb etadi. Yakunlovchi mashg‘ulotlar ham
pedagogik magsadiga ko‘ra ikki turli bo‘ladi: a) o‘quv yilining
oxirida sinf adabiy ta’limini to‘laligicha xulosalashga garatilgan
alohida mashgd4ulot; b) har bir mavzuni yakunlash uchun uyush-
tiriladigan qo‘shimcha didaktik ish turi.

Har bir sinfda adabiyot predmetini o‘gitish yakuniga yetayot-
ganida umumlashtimvchi yakuniy mashg‘ulot o ‘tkazilishi shart.
Unda ushbu o‘quv yilida o‘rganilib, maxsus e’tibor garatilishi va
o'zlashtirib olinishi kerak boigan jihatlarga alohida to‘xtalinib,
bu boradagi asosiy qarashlar umumlashtiriladi. Bu turdagi yakun-
lovchi mashg‘ulotlar davomiyligi bir soatdan oshmagani ma’qul.
Aks holda, o‘quvchilaming bu mashg‘ulotlarga gizigishlari so‘ni-
shi mumkin.

Amaldagi o‘quv dasturida 11-sinfda “Mustaqillik davri o‘z-
bek adabiyoti” deb ataluvchi mavzu o‘rganilishi ko‘zda tutilgan.
Ana shu mavzuga ajratilgan vaqtning so‘nggi soatini yakuniy
mashg‘ulot tarzida o‘tish o‘zini oglashi mumkin. Bunda agar
oldingi soatlar mobaynida mustagillik davri o‘zbek adabiyotiga



X0s xususiyatlar, undagi asosiy o°‘ziga xosliklar va buning ijti-
moy-estetik asoslari hamda lirika, epik tur hamda dramaturgiya
bo‘yicha ganday o ‘sish-o‘zgarishlar ro‘y berganligiga alohi-
da-alohida to‘xtalingan bo‘lsa, yakunlovchi mashg‘ulotda ega-
manlik davri o‘zbek adabiyotining o‘ziga xosliklari yuzasidan
umumiy xulosa chiqariladi.

Har bir mavzuning tugallanishida o‘tkaziladigan yakunlov-
chi mashg‘ulotning davomiyligi 3-8 dagiga bo‘lib, o‘rganilgan
asarlami ganday anglash, his etish va ulardan ganday badiiy va
mantiqiy to‘xtamlarga kelish magsadga muvofiqgroq ekani kabi
masalalarga to‘xtalinadi. Bunda o ‘quv tahlilidan umumlashtirish-
ga, ya’ni analizdan sintezga kelinadi.

9-sinfda buyuk Navoiyning “Xamsa” asari o‘rganilayotgan-
da “Saddi Iskandariy” dostoni matni bilan tanishib tahlil gilin-
gach, darsning 10-12 dagigasida, umuman, “Xamsa” asarining
e’tiborga loyiq jihatlari, unga kirgan dostonlardagi komillikka
intilgan timsollardagi chog‘doshlarimizga ijobiy ta’sir ko‘rsati-
shi mumkin bo‘lgan jihatlarga to‘xtalinadi. Shu tariga, yakunlov-
chi mashg‘ulotda asaming o°‘ziga xosligi va badiiy xususiyatlari
to‘g‘risida umumlashtimvchi fikrlar aytiladi.

Shu ma’noda yakunlovchi mashg‘ulot o‘rganilgan asar bi-
lan xayrlashish marosimi emas, balki o‘quv tahlilining mantiqiy
davomi va tugallovchi bosqichi yoki so‘nggi akkord hisoblanadi.
Agar o‘quv tahliliga ajratilgan vagt davomida asosiy e’tibor de-
tallarga garatilgan boisa, yakunlovchi mashg‘ulotda umumlash-
tirish ustuvorlik giladi. Asarga yaxlit bir estetik butunlik sifatida
yondashilib, uning o ‘ziga xos jihatlari tekshiriladi.

0 ‘quvchilarda badiiy matnga umumlashtimvchi nazaming
shakllanishi ko‘pincha o‘rganilgan asar yuzasidan yozilgan ilmiy
adabiyotlar bilan ishlashga yoi ochadi. Yakunlovchi mashg‘ulot,
agar yaxshi uyushtirilsa, o‘quvchining asar bilan munosabati-
ni yakunlamaydi, balki bolani matnga qayta gizigtiradi. Bunday
mashg‘ulot asar va yozuvchi, asar va zamon, asar va o‘quvchi
munosabatlari xususida xilma-xil fikrlami tagozo qgiladi. Sha-
rof Boshbekovning “Temir xotin” asari o‘rganilgach, muallif-
ning asar janrini ‘jiddiy komediya” tarzida belgilaganligi sababi
to‘g‘risidagi mulohazalar yakunlovchi mashg‘ulotga asos boiishi



mumkin. Asar o'rganib bo‘lingach, bunday muammoning qo‘yi-
lishi o“‘quvchilami unga yaxlit nazar tashlashga, bitikda aks etgan
tagdirlar xususida ham insoniy, ham ijtimoiy, ham tarixiy yo‘na-
lishda fikr yuritishga undaydi. Yakunlovchi mashg‘ulot nafaqgat
asar, balki umuman dramatik tur, xususan, komediya va aynigsa,
jiddiy komediya to‘g‘risidagi fikrlashuvga aylanib ketishi mum-
kin. Agar uddasidan chigilsa, yakunlovchi mashg‘ulotni teatrda
shu spektaklIni ko ‘rish yo‘sinida o ‘tkazsa ham bo‘ladi.

Badiiy asarlarni o‘rganish yuzasidan o‘tkaziladigan yakun-
lovchi mashg‘ulotlar bir gator pedagogik vazifalami bajarishga
garatiladi. Birinchidan, o‘quvchilarga o‘rganilgan asarga tah-
lildan so‘ng yana bir marta murojaat gilish, uni butunisicha idrok
etish imkonini beradi. 0 ‘quvchilar oldiga muammo qo‘yib, uning
mustaqil hal gilinishiga erishish o ‘quvchilami shaxslik taraqqiyo-
tining yangi, balandroq darajasiga ko‘taradi. Ikkinchidan, yakun-
lovchi mashg‘ulotlar o‘quvchilarga badiiy asarlarni o‘qib, tahlil
gilishdan tashqari, ular to‘g‘risida 0‘z to‘xtami, xulosasiga ega
boiish imkonini beradi. Uchinchidan, yakunlovchi mashg‘ulot-
larda o‘rganilgan asar tahlili davomida o‘quvchilarda shakllan-
gan aksiologik yondashuvlaming ganchalik mustahkamligi sinab
ko‘riladi. O‘quvchilaming har biri yakunlovchi mashg‘ulotda
gizigish bilan o‘rgangan asarlari yuzasidan mustaqil umumlashti-
mvchi fikrga ega bo‘lishiga va o‘z fikrini asoslashga intilishiga
erishish bu xil mashg‘ulotlaming samaradorligini bildimvchi
ko ‘rsatkichdir.

Kirish va yakunlovchi mashg‘ulotlami uyushtirishda 0‘qituv-
chi yetakchilik qilishi va bu kechimda o‘quvchilarda mavjud
bilimlar aktuallashtirilishi magsadga muvofiqdir.

Savol va topshiriglar:

1. Kirish mashg‘uloti tushunchasining mohiyatini anglating.

2. Kirish mashg‘ulotlarining ganday turlari bor? Ularga xos xususi-
yatlami ko ‘rsating.

3. Yakuniy mashg‘ulot nima?

4. Yakuniy mashg‘ulotlarga xos belgilarga to‘xtaling.

5. Biror adib va uning asari misolida kirish hamda yakuniy mashg‘ulot
o0 ‘tkazish yo‘llarini ko ‘rsating.



ADABIYOT SABOQLARIDA SHARHLI O'QISH
Reja:

1. Sharhli o‘gish tushunchasining mohiyati.

2. Sharhli o‘gishning pedagogik zaruriyati.

3. Sharhli o‘gishning turlari.

Sharhli o‘gishda o‘quvchilaming yosh xususiyatini hisob-
ga olish.

>

Tayanch tushunchalar:

Sharhli o ish, o zlashtiruvchi sub ekt va muallifmunosabati,
hozirgi adabiy ta limda sharhli o fgish, sharh, sharhli o ish va
ta 1lim bosqichlari, sharhli o ‘gishda badiiy yaratiq va o 'quvchi
orasidagi masofa, o ‘qish va tushunish, sharhli o ish va o guv-
chilarning yosh xususiyatlari.

Adabiyot saboglarining deyarli barcha bosgichlarida sharhli
0‘gish o‘ta katta ahamiyatga ega. Sharhli o‘gishning zaruriyati
zamonaviy o‘quvchi bilan adabiyot sabog‘ida o‘rganilayotgan
asar o ‘rtasidagi zamoniy oraliq hamda adabiy jarayonning tarixiy-
estetik xususiyatlari tufayli yuzaga keladi. Bu zamoniy oraligni
butunlay yo‘gotish yoki imkon gadar gisqartirish sharhli o‘gish-
ning taiim usuli sifatidagi vazifasi hisoblanadi. Agar adabiyot
o‘gitish kechimi va adabiyot o‘gituvchisi faoliyatidagi muhim
vazifalardan biri o‘quvchilar tomonidan badiiy asaming idrok eti-
lishi sifatini oshirish bo‘lsa sharhli o‘gish, birinchidan, o‘quvchi
uchun “begona” boTgan badiiy matnni uning “o‘ziniki”ga aylan-
tirishga xizmat giladi, ikkinchidan, o‘quvchilami asaming ta’sir
doirasi bo‘Imish estetik zaryadlar maydoniga olib kiradi.

Albatta, har ganday badiiy matn tushunilishga yo ‘naltirilgan
bo‘ladi, lekin bu yo‘nalganlik asami o°‘zlashtirayotgan subyekt
bilan muallifining dialogi yuzaga kelgandagina amalga oshadi.
Ma’lumki, har ganday o‘quv tahlilidan magsad bitikning o‘quv-
chi tomonidan gilingan talginini yuzaga keltirish hamda uni
matnning ilmiy tadqiqiga yaginlashtirish, ya’ni badiiy asaming
obyektiv mazmunini o‘quvchining subyektiv garashlariga yagin-



lashtirishdan iborat. Matnning sharhi ana shu magsadni amalga
oshirish imkonini beradi. Badiiy asar o‘gilish va sharhlanish as-
nosida o'quvchining subyektiv ruhiyatiga ta’sir ko‘rsatish orgali
tahlil mobaynida asaming adabiyottanuvchilik tomonidan tayin
etilgan obyektiv mohiyatiga yaginlashiladi.

Sharhning u yoki bu turidan foydalanish, bir tomondan, har
bir konkret o‘quv vaziyatiga, ikkinchi tomondan esa, 0‘gituvchi-
ning o°‘zi va o‘quvchilari oldiga go‘ygan magsadlari gandayligiga
bog‘lig bo‘ladi. 0 ‘zbek adabiyotini o‘gitishda o‘quvchilaming
haqgigiy real imkoniyatlarini aniq bilgan holda ish ko'rish o‘ta
muhim ahamiyat kasb etadi. Ko‘pincha o‘gituvchining har bir
mavzuni o‘tish oldidagi kirish so‘zida badiiy matndagi sharh-
lashga muhtoj barcha qiyin so‘z va ifodalarga birvarakayiga izoh
berilishi kerak, deb garaladi. Amalda judda sodda yozilgan ada-
biy matnlamigina shunday sharhlash mumkin. Aksar hollarda esa
jiddiy va davomli sharhga ehtiyoj mavjud. Chunki badiiy so‘z
deyarli doim ko‘chma yoki go‘shimcha, ko‘pincha esa birvaraka-
yiga ham majoziy, ham go‘shimcha ma’no tashiydi. Shuningdek,
0°‘zbek adabiyoti namunalari bilan tanishayotgan o‘quvchi bilan
o ‘rganilayotgan asar yaratilgan davr o ‘rtasida ba’zan necha asrlik
oraliq bo‘ladiki, bu zamoniy oraliq gadriyatlar, tutumlar, udum-
lar, mhiyat, dunyoqarash singari jihatlarda, albatta, 0‘z nugsini
goldiradi. Shuning uchun ham bunday tasvirlar sharhga ehtiyoj
sezadi. Binobarin, ham leksik, ham tarixiy-maishiy yo‘nalishdagi
sharh badiiy matn bilan tanishishdan oldin emas, balki tanishish
kechimining bevosita o0‘zi yoki undan keyin amalga oshirilgani
magsadga muvofiq sanaladi.

0 ‘gituvchi asami sharhlash asnosida o‘quvchilarga matnni
diggat bilan o‘gib, undagi tasvirlami tasawurda jonlantirish, asar
tahliliga garatilgan savollar ustida ishlashni o‘rgatishga harakat
giladi. Yozma adabiyotining tarixi unchalik ko‘hna boimagan
ko‘pchilik xalglaming ta’lim tizimlarida yuqori sinflarga bor-
gan sari sharhli o‘gishning soni va salmog‘i kamayib boraveradi.
0 ‘zbek adabiyotini o‘qgitishda esa bunday gilib boimaydi. Nega-
ki hozirgi o‘zbek tili mumtoz o‘zbek adabiy tilidan keskin farq
giladigan gator xususiyatlarga ega. Shuningdek, millat ruhiyati,



fikrlash tarzi va turmush yo‘sinida ham jiddiy yangilanishlar so-
dir bo‘lgan. Binobarin, ko‘p asrlik tarixga ega yozma adabiyotni,
minglab eskirgan va tarixiy so‘zlar mavjud xalq og‘zaki ijodi na-
munalarini maxsus sharhlarsiz tushunish giyin. Shunday bo‘lsa-
da, sinflar yugorilagani sari o ‘quvchilaming matn ustida mustaqil
ishlashlariga erishish eng muhim didaktik tadbir hisoblanishi ke-
rak bo‘ladi. To‘g‘ri, yuqori sinflarda ham badiiy matn sharhla-
nishi kerak bo‘ladi, lekin uning migdori oldingi sinflardagi kabi
ko‘p bo‘Imaydi.

0 ‘gituvchining sharhi ganchalik muhim bo‘Imasin, badiiy matn
bilan o‘quvchilaming mustagil tanishishlari ahamiyatliroqdir.
Matnni o‘gish o‘quvchidan nafagat o‘gilayotgan matnni man-
tigiy tushunishni, balki badiiy asaming obrazli o‘ziga xosligini
anglab yetishni ham talab giladi. Yuqori sinf o ‘quvchisi timsollar
tabiatining samimiy va haqqoniy tasvirlangani, syujet rivojining
tabiiyligi, muallif nugtai nazarining namoyon bo‘lishi, asaming
til xususiyatlari singari jihatlarga e’tibor gilishi lozim bo‘ladi.
Bunga erishish uchun matnni o*qgish bir necha bosgichda amalga
oshirilishi kerak bo‘ladi.

Matn o ‘gituvchi tomonidan sinfda o ‘qib berilganida 0‘quvchi-
lar badiiy asaming barcha o‘ziga xos jihatlarini ilg‘amasliklari
tabiiy. 0 ‘quvchilar matnni sinchiklab mustagil o ‘giganlaridagina
asaming jozibali jihatlarini yaxshiroq ilg‘ashlari mumkin bo‘ladi.
Shimda ham ko ‘rkam matn bir necha bor gayta o‘qilishni tagozo
giladi. Matn birinchi bor o ‘gilganda, asaming barcha o‘ziga xos-
liklarini anglab yetish ham, undan badiiy-estetik va ma’naviy-ax-
logiy ta’sirlanish ham qiyin, albatta. Asaming ikkinchi marta
o‘qilishinigina bir gadar yuqgori darajadagi tahliliy o‘qish deyish
mumkin bo‘ladi. Matn bilan tanishish tahliliy yo‘nalish olishi
uchun yo asami o ‘gishdan oldin, yoxud undan keyin matnni idrok
etish va tekshirishga yo‘naltirilgan maxsus didaktik topshiriglar
berilishi lozim bo‘ladi. Boshgacha aytganda, o‘gish usuli asar
tahlili jarayonida fagat o‘qish shaklida toza holda go‘llanilmay,
ta’limning o ‘zga usullari bilan uyg‘unlashgan holda ishlatiladi.

Sharhlab o‘qitishning eng muhim turlaridan biri bu lug‘aviy
sharhlashdir. Uning muhimligiga sabab fagat asar tilidagi bir ga-



tor so'zlaming bugungi kunda iste’moldan chigib, o‘quvchilar-
ga noma’lum va tushunarsiz bo‘lib qolganidagina emas. Badiiy
adabiyotda har ganday so‘zning kontekstual va ko‘pincha majoziy
ma’no anglatishi mumkinligi ma’lum. Chunki so‘z badiiy matn
go‘shimcha ma’no tovlanishlari va hissiy jilolarga ega bo‘ladi-
ki, bulami izohli so‘zliklarda ifodalash mumkin emas. So‘z kon-
tekstda, ya’ni matn tarkibida nafagat ma’no tashiydi, balki shu
tilda so‘zlaydigan millatning madaniyati, ruhiyati, qadriyatlari
tizimiga xos jihatlar bilan to‘yintirilgan bo‘ladiki, bulami ham
izohli so‘zliklarda berish imkonsiz. Shuning uchun ham so‘zning
ko‘pma’noliligini lingvistik hodisadan ko‘ra ko‘progq darajada
badiiy fenomen deyish to‘g‘riroq bo‘ladi. Bu hoi badiiy asami
o‘quv tahliliga tortishda sharhlab o‘gish matnda qo‘llanilgan har
bir so‘zning ochiq va tagma’nolariga o‘quvchilar e’tiborini gara-
tish ulkan ahamiyatga ega bo‘lishini ko ‘rsatadi.

Afsuski, juda ko‘plab amaliyotchi o‘gituvchilar sharhlab
o0‘gishni tushunarsiz so‘zlaming izohi sifatida gabul giladilar. Hol-
buki, sharhlab o‘gish bugungi adabiy tilimiz asosida yaratilgan
zamonaviy bitiklami chuqurroq anglab yetish uchun ham g‘oyat
muhimdir. Nimagaki, chinakam badiiy asardagi har ganday tasvir
ko‘rinib turgan tashqi (ekspilitsit) jihatdangina iborat boimay,
uning asl mohiyati ichki va yashirin (implitsit) girralarda namo-
yon bo‘ladi. Juda ko‘p hollarda ko ‘rkam bitiklaming ichki mohi-
yatiga yetarlicha e’tibor bermaslik uni toia anglamaslikka sabab
bo‘ladi.

Zamonaviy o ‘zbek adabiyotining yirik vakili Odil Yoqubov
ijodini o‘rta maktabda o ‘rgatishda sharhlab o‘gishdan foydalanish
ta’lim samaradorligini oshirishga xizmat giladi. Ma’lumki, o‘rta
maktabda Odil Yoqubovning “Ulug‘bek xazinasi” romanini to‘rt
soat mobaynida o ‘rgatish ko‘zda tutilgan. Bizningcha, adib hayoti
va ijodi hamda romanni o‘qib tahlil etishga bag‘ishlangan darslar-
ning samaradorligini ta’minlash uchun birinchi soatda o ‘tiladigan
darsning magsadlarini tubandagicha belgilash magsadga muvofiq
boiadi: a) tarbiyaviy magsad - yozuvchining hayot va ijod yoii
hamda “Ulug‘bek xazinasi” romanidagi Ulug‘bek timsoli asosi-
da o‘quvchilarda insof-diyonatli va ma’rifatli odamlarga hurmat



hamda havas tuyg‘ularini shakllantirish; b) ta’limiy maqsad -
o‘spirinlarga Odil Yoqubov umr yo‘li va “Ulug‘bek xazinasi” ro-
manidan olingan parcha bilan tanishtirish; v) rivojlantirish mag-
sadi - o‘quvchilarda qaltis vaziyatlarda ham o ‘zini yo‘qotmaslik,
boshqalar oldida xijolat boimaydigan garorlar gabul gilish va oz
sha’nini baland tutish sifatlarini tarkib toptirish.

ljodkor shaxs bilan ijod mahsuli munosabatini hisobga olmay
turib, badiiy ijod tabiatini to‘g‘ri tushunish mumkin emas. ljod
mahsuli, ya’ni badiiy asar ijodkoming shaxsidan yuqori boiol-
maydi. Chunki badiiy asar ijodkor tomonidan yaratiladi va uning
shaxsiyatiga xos jihatlar bu yaratigda namoyon boiadi. Shu
ma’noda, ijodkor va badiiy asar munosabatini og‘och va uning
mevasiga o ‘xshatish mumkin. Meva uni bergan og‘ochdan ortig-
rog boimagani kabi badiiy asar ham uning muallifining shaxsi-
yati darajasidan baland ko‘tarilolmaydi. Bu fikrga e’tibor qgarati-
layotganiga sababi shundaki, Odil Yoqubov shaxs sifatida ko ‘plab
adiblaridan ajralib turadi va ayni jihat uning asarlarida ham aks
etadiki, uning asarlari tahlilida bu hoi hisobga olinishi zarur.

Adabiyot o‘gituvchisi O.Yoqubov asarlaridagi aksar gahra-
monlaming g ‘oyat ta’sirchan, pokiza xulq kishilari ekaniga o ‘quv-
chilar e’tiborini tortishi va buning manbasi sifatida yozuvchi
shaxsiyatini ko‘rsatishi to‘g‘ri va pedagogik magsadga muvofiq
boiadi. 1989-yilda hali SSSR deb atalmish qudratli imperiya
targalmay, hali Kompartiya oz ta’sirini yo‘qotmay turib, SSSR
xalq deputatlari syezdida o ‘zbek xalqgi boshiga tushirilgan adadsiz
giyinchilik va zulmlar hagida haq so‘zni dangal ayta olgan yago-
na kishi Odil Yoqubov boigandi. Uning asarlaridagi Ulug‘bek,
Ali Qushchi, Qalandar Qamogiy, Beruniy, Malikul sharob, lbn
Sino, Normurod domla, Suyun Burgut, Otaqo‘zi singari e’tiqo-
didan gaytmas timsollar adib shaxsiyatidan suvlangandir. Odil
Yoqubovning ijodkor sifatidagi giyofasi o‘spirinlar ko‘z o‘ngida
toia gavdalanishi uchun o‘gituvchi adibning shaxsiyatidagi ha-
lollik, dangallik, jasurlik singari sifatlarga batafsilroq to ‘xtalgani
ma’qul.

0O.Yoqubov o0‘z ijodiy umri mobaynida hikoya, gissa, roman,
drama, esse singari janrlarga mansub ko‘plab asarlar yozgan.



Yozuvchining hikoyachiligi bilan o‘quvchilar oltinchi sinfda o‘qi-
yotganlarida tanishishgan. Ular “Muzgaymoq” hikoyasini o‘qib,
uning ta’sirchan, sodda, baxtsiz gahramoni bilan uchrashishgan.
“Yaxshilik” hikoyasida yangasiga yaxshilik gilmoqchi bo‘lib,
yomon ko ‘rinib golgan o ‘smiming iztiroblari mahorat bilan tasvir
etilgan. Unda niyat bilan amal o ‘rtasidagi nomuvofiglikdan paydo
bo‘lgan ruhiy po‘rtanajonli ko‘rsatilgan.

0.Yoqubov ijodida gissachilik ham muhim o‘rin tutadi. Adib-
ni chinakam yozuvchi sifatida elga tanitgan asari 1961-yili chop
etilgan “Mugaddas” gissasidir. Inson hayotining kutilmagan chi-
galliklarga to‘la ekanligini ma’yus ohangda, ammo yorugl nur-
lar fonida aks ettirgan bu asar 0‘z davrida butun millat ahlining
mehrini gozondi. Chunki unda odam sho‘ro mafkurachilari tala-
biga muvofiq ko‘pchilik galamkashlar bitayotganidek, qarorlar
asosida, mafkurada ko ‘rsatilganidek yashamasligini, balki har bir
shaxsning hech kim bilmaydigan o‘z dard-u armonlari bo‘lishi
mumkinligi samimiy aks etgan edi. Qissada yomonlik ganchalar
qudratli, makkor bo‘Imasin, oxir-ogibat yaxshilik tantana qgilishi
mustaqgil hayotga ilk gadamlarini go‘yayotgan yoshlar taqdiri
misolida ko‘rsatilgan. 0 ‘gituvchi o‘quvchilari diggatini odam
0°‘zi go'ygan har bir gadam uchun javobgar ekanligiga tortgani
ma’qul. Shunda pokiza maqgsadga nopok yo‘l bilan yetmoqchi
bo‘lgan Sharifning aynan seviklisi Mugaddas baxtiga to‘g‘anoq
bo‘lishi va bundan o‘zi giynalishi tasodif emasligiga amin bo‘li-
shadi.

O.Yoqubovning “Bir feleton gissasi” asarida inson hagida
atroflicha bilmay turib fikr aytish, ganday ayanchli ogibatlarga
olib kelishi mumkinligi g‘oyat ta’sirli aks ettirilgan. Adibning
“Qanot jufl bo‘ladi” gissasida inson erki va axlog muammosi
Akram va Sayyora timsollari orgali juda ta’sirchan ko‘rsatilgan.
Odamning me’yor va ganoatni unutishi unga yengillik o‘miga qi-
yinchilik, rohat o‘miga azob keltirishi mumkinligi ta’sirli tasvir-
langan. Qissada ayrim yoshlardagi o‘tkinchi mayllar tufayli jo ‘sh
urgan erkinlik istagida millatga xos ezgu jihatlardan yuz burish
jiddiy ma’naviy muammolar tug‘dirishi, odam tagdirini kutilma-
gan tomonlarga burib yuborishi mumkinligi badiiy timsollaming
ishonarli xatti-harakatlari misolida ko ‘rsatilgan.



0 ‘gituvchi O.Yoqubovning dramatik asarlarini tahlil gilish
asnosida yozuvchining fikrlash tarzidagi originallik adabiy gahra-
monlar tabiatini tayin etish, ulaming xatti-harakatlarini asoslash
borasida o‘ziga xos yo‘l tutish imkonini berganligiga to‘xtaladi.
Bunda o‘gituvchi adibning “Fotihi muzaffar yoki bir parivash
asiri” pesasiga urg‘u beradi. Amir Temur to‘g‘risida yuzlab asar-
lar yaratilgan. Ularda mualliflar sohibgiron timsoliga, asosan,
jangchi, arbob, hukmdor sifatida yondashganlar. O.Yoqubov bu
dramada o‘ziga xos yo‘l tutib, Temur shaxsiyatining o‘zga bir
girrasini aks ettirishga urindi. Uni kutilmaganda ko‘nglida ishq
paydo bo‘lgan keksa odam sifatida badiiy tadqiq etishga urinadi.
Asarda dunyoning yarmiga hukmronlik gilgan, barmog‘i ishorasi
bilan minglab odamlaming taqdirini hal etadigan Temuming o ‘zi-
ga daxldor ishlarda g‘oyat nochor va ojizligi, ko‘ngil mayllarini
bekitishga, haqiqgiy tuyg‘ularini yashirishga majbur boigan oddiy
bir odam ekani juda ishonarli aks etgan.

Inson tabiatini, uning mayllarini butun murakkabligi va chi-
galligi bilan ko‘rsatish tamoyili O.Yoqubovning “Bir koshona
sirlari” dramasida ham yorgin namoyon boiadi. Dramaturg bu
asarida bugunning odamiga xos xususiyatlami, ulami o‘ylantir-
gan, giynayotgan, iztirobga solayotgan ma’naviy muammolami
butun murakkabligi bilan ko‘ra biladi. Bugungi o‘zbek adabi-
yotidagi odamni ichdan turib, ko‘zga ko‘rinmaydigan ruhoniy
jihatlariga tayanib tasvirlash tamoyiliga O.Yoqubov asos solgan.
Adib har ganday inson ruhiyati garama-garshi qutblardan iborat-
ligini, baxtsizlik zamirida quvonch, shodlik ga’rida g ‘am bo‘lishi
mumKkinligini yaxshi biladi va ishonarli aks ettira oladi. Shu bois
u galamga olgan adabiy gahramonlar mhiyati kutilmagan girralari
bilan namoyon bo‘lib, o‘quvchini o‘ylashga, chigal vaziyatga
tushgan gahramon holatini tuyishga o‘rgatadi. Shuning uchun
ham o'quvchi koshona egalari: halol tijoratchi Sarvar, uning
tantiq, erkakshoda, ammo pokiza ayoli Dilor, ulaming o‘rtahol
go‘shnilari: jarroh Darveshali hamda uning turmush yo‘ldoshi
Gulnoza kabi biri-biridan talantli, ishbilarmon odamlaming har
biri o‘zicha baxtsiz ekanligi sababini tushunishga giynaladilar.
Ayni shujihat asaming yutug‘idir.



0O.Yoqubov asarlari orasida “Ko‘hna dunyo” romani alohida
ahamiyat kasb etadi. Bu asami tushunish bir muncha giyin. Chun-
ki undagi obrazlaming ko‘pchiligi ramziy ma’noga ega bo‘lib,
imo-ishora vositasida fikrlaydi. Asarda Piri Bukriy, Bobo Xurmo,
Bobo Setoriy, Piri G ‘ijjakiy, Malikul sharob singari timsollaming
mavjudligi shuni ko‘rsatadi. Asarda Mahmud G ‘aznaviy, Abu
Rayhon Bemniy, Abu Ali ibn Sino singari tarixiy shaxslar ham
aks ettirilgan. Roman odam va uning taqdiri sirtdan ko‘ringan-
dagiga nisbatan ancha chigal ekanini aks ettiradi. Yozuvchini ha-
yot haqgiqati yoki tarix hagigatini haggoniy aks ettirishdan ko‘ra
romandagi obrazlaming badiiy haqiqatini yaratish ko‘proq gizig-
tiradi. Roman gahramonlari hamisha ham hayotiy me’yorlarga
mos keladigan tarzda tasvirlangan deb boimaydi. Lekin ular 0‘z
xarakterlari mantigiga muvofig harakatlanishadiki, bu yozuv-
chining tasvir mahoratidan dalolatdir. Ayni shu asar to‘g‘risi-
da fikr yuritilganda sharhli o‘qish alohida ahamiyat kasb etadi.
Negaki romanda bizdan ming yil narida odamlar hayoti aks etgan.
Binobarin, ularning tilidan tortib, tutumlari, rahiyati va tayangan
gadriyatlariga qadar o‘zgacharog ma’no va ko‘rinishga egadir.

Romanda mashhur imperator Mahmud G ‘aznaviy davri tas-
virga tortiladi. Lekin yozuvchi o‘sha davrda ro‘y bergan tarixiy
hodisalar xronologiyasi bilan andarmon bo‘lib, o‘zining estetik
vazifasini esdan chigarmaydi. Adib zamonlar osha gilgan sayo-
hatiga teran badiiy ma’no yuklay oladi. Shuning uchun ham
yozuvchi tarixiy hagigat iskanjasiga tushib qolmagan. Adib tarix
bilan bahslashadi, unga bugunning nuqtai nazari bilan garaydi.
Shuning uchun ham g‘aznaviylar saltanati tarixidagi emas, balki
G ‘aznaviy va uning zamondoshlari hayotidagi burilish pallalarini
galamga oladi. Asarda G ‘aznaviy keskin mhiy iztiroblar iskanjasi-
da ko‘rsatiladi. Davosiz dardga mubtalo boiib, umrining so‘nggi
damlarini kechirayotgan sulton kasallik garshisida jo ‘ngina bir
odamga aylanadi. Dard zo‘rayganda insoniy ojizligini nhamoyon
giladi. Dunyoni titratgan imperator mayda manfaatlar ketidan
yurgan muttaham kimsalar tomonidan aldanib, arzimas odamlar
goiida o‘yinchog boiib goladi. U ba’zan oddiy bir banda sifa-
tida gilgan gunohlarini o‘ylab giynaladi, yoshlikdagi do‘stlariga



yaxshiliklar gilmogchi bo‘ladi. Romanda bir odamning turfa qi-
yofalari namoyon bo'lgan mana shu holatlar g'oyat ishonarli va
ta’sirli aks ettirilgan.

“Ko‘hna dunyo” romani boshdan-oyoq bahs ruhi bilan
sug‘orilgan. Lekin bahs turlicha garashdagi odamlar orasidagina
emas, balki har bir odamning o‘zi bilan nafsi o‘rtasida kechadi.
Yozuvchi tinimsiz o ‘ylanadigan, iztirob chekadigan, giynaladigan
kishilar timsolini katta mahorat bilan ko‘rsata olgan. Asardagi har
bir personaj galbida keskin ruhiy drama kechadi, har bir gahramon
0°‘zi bilan o‘zi olishadi. Har bir galb dramasi - o°‘ziga xos, ifoda
tarzi - betakror. Romanda personajlardan tashqari, ikki hikoyachi
shaxs: muallifva Abu Ubayd al-Juzjoniy ishtirok giladi. 1bn Sino
bilan bogiig vogealar ko‘proq Juzjoniy xotiralari tarzida, golgan
personajlarga tegishli tafsilotlar mualliftasviri orgali beriladi.

Romanda juda ko‘plab gadriyatlarga ilk bor sogiom baho
berilgan. Shu jumladan, xalq va uning fikr tarziga ham original
yondashilgan. Chunonchi, goi ostidagi elatga zug‘um gilgan kel-
gindi podsho hagidagi rivoyatda aytilgan: “Agar men bu odam-
larga zulm gilgan bo‘lsam, gumrohligi va nodonligi uchun
shunday qildim. Agar bular nodon bo‘lmasa, xudoning aqlsiz
bir maxlugiga inonib kaminani taxtga ko tarishmas edi! Beagq|
maxlugga inonib meni poshsho gilishgan ekan, rahm-shafgat
ne darker bularga? Dono poshsho donolarga loyiqdur! No-
donlarga nodon poshsho yarashur! ” tarzidagi garashlar zamiri-
da salmogqli estetik yukdan tashgari ulkan ijtimoiy ma’no ham
yashirinib yotibdi. O.Yoqubov ushbu roman tasvirida adabiy mis-
tifikatsiyadan foydalangan holda ish ko‘radi.

“Ulug‘bek xazinasi” romani O.Yoqubov ijodida ham, o‘zbek
adabiyoti taraqgiyotida ham muhim o‘rin tutgan asardir. Bu ro-
man tasviming shiddati, obrazlar ruhiyatidagi tug‘yonlaming ga-
bariq tasvirlanganligi, timsollar tabiatining ishonarli ochilganligi
bilan e’tiborga loyigdir. Darslikda berilgan parcha to‘rt gismga
bo‘lingan. 0 ‘gituvchi hech boimasa a’lochi o‘quvchilaming
fagat darslikdagi parchani emas, balki butun romanni to‘lig o“qib
chigishlariga erishsa, magsadga muvofiq bo‘ladi. Negaki olin-
gan parcha asar haqida bir gadar tasavvur beradi, lekin uning ba-



diiy tarovatini toiiq aks ettira olmaydi. Shuning uchun ham juda
bo‘lmasa, bir gism o‘quvchilaming romanni to‘lig o‘qib chiqishi-
ga erishish muhim.

Asarda Ulug‘bek hayotining o‘ta galtis bir davri galam-
ga olinib, ana shu sharoitda bosh gahramonning ruhiy giyofasi
ochiladi. Garchi, Ulug‘bek biz uchun asosan ulkan olim sifatida
ma’lum bo‘lsa-da, uning hukmdor, ota va erkak sifatidagi girralari
ham boigan va bu jihatlar romanda katta mahorat bilan aks et-
tirilgan. 0 “ychil, fikrchan odamga yashash hamisha giyin. Asarda
Ulug‘bekning ayni shu girralari teran tasvir etilgan. Atrofida ro‘y
berayotgan har bir hodisa Ulug‘bek Mirzo ruhiyatida aks-sado
beradi. Romanda qirq yil saltanat surgan hukmdoming gandaydir
daqgiqalar ichida hokimiyatdan mahrum bo‘lishi, butun ongli um-
rini o‘tkazgan, uni obod gilish uchun tinim bilmagan Mirzoning
0‘z poytaxti bo‘lgan Samargandga kiritilmasligi uni ulkan iztirob-
lar girdobiga tashlagani chuqur badiiy tadqgiq gilingan.

Yozuvchining mahorati shundaki, ana shunday holatga
tushgan, hadsiz iztiroblar qurshovida o‘rtanayotgan shaxsning
tuyg‘ularini haqqoniy va ta’sirli aks ettirgan. Adib Ulug‘bek Mir-
zoni yengilmas va qo‘rqgmas afsonaviy gahramon sifatida tasvir-
lamaydi. U o‘quvchi ko‘z o‘ngida o0‘z o‘g‘li tomonidan taxtdan
tushirilgan, shogirdlari tomonidan tashlab ketilgan, 0‘z mam-
lakatidan quvilgan, hatto joniga gasd gilingan odamning haqorat-
langan tuyg‘ulari, toptalgan ishonchlari tufayli junbishga kel-
gan ruhiy tug‘yonlari butun haggoniyligi bilan yaggol namoyon
bo‘lgan.

Asarda yaxshilikka yaxshilik bilan javob berishga odatlangan
AH Qushchi, Qalandar Qamogiy, Temur Samargandiy timsollari
ham o°‘ziga xos va esda qolarli gilib tasvirlangan. Yozuvchining
mahorati har bir obrazni 0z tabiatiga monand xatti-harakat qgildi-
ra olishida namoyon bo‘ladi. Chunonchi, gilni girg yoradigan
olim, osmon jismlari sirini biladigan mutafakkir, lekin odamlar
munofigliga darajasini bilolmaydigan, oddiy shumliklami gilol-
maydigan Ali Qushchining xazinani eng oson topiladigan joyga
berkitishida uning tabiatidagi to ‘g ‘rilik, quvlik-shumlikdan yirog-
lik namoyon bo‘ladi. Qalandar Qamogiyning esa giyinchiliklarda



obdon toblangan, qora kuchlaming yovuzligiga tilasin kuch bilan,
tilasin tadbir bilan garshi tura oladigan, ammo ezgulikka ezgulik
bilan javob berishga hamisha shay boigan jo ‘mard yigitligi esdan
chigmaydigan qilib tasvirlanadi.

Shuningdek, “Ulug‘bek xazinasi” romanida padarkush Ab-
dullatif timsoli ham yuksak mahorat bilan tasvirlangan. Odatda,
badiiy asarlarda yomon xatti-harakatga qoi uradigan timsollar
juda yovuz, hech ganday yomonlikdan tap tortmaydigan, odam-
larga ganday boisa-da, yomonlik gilishdan boshga narsani o‘y-
lamaydigan vahshiy giyofasida tasvir etiladi. Ammo O.Yoqubov
boshqgacha yoi tutadi. U Abdullatifni ham el gatori bir odam, bir
gancha fazilatlarga ega yigit, qo‘ygan gadamining to‘g‘ri-no-
to‘g‘riligini o‘ylayverib giynalib ketgan hukmdor sifatida tas-
virlaydi. U - yomonlik qgilib zavglanganidan yirtgich emas, balki
0°‘zi tushib qgolgan, ehtimol, o‘zi tayyorlagan chigal vaziyatning
quli, nosogiom niyatlaming ijodkori va qurboni sifatida tasvir-
langan. Badiiy timsolga bunday yondashuv o‘quvchilami hayot-
ning serqirraligini sezish va tiriklikning biryoglama emasligini
tushunishga olib keladi. Bu hoi o‘quvchi shaxsining kamolotiga
xizmat giladi.

Ushbu romanni o ‘rganishda sharhli o‘gish alohida ahamiyat
kasb etadi. Negaki romandagi vogealar saroy va uning atrofida
kechgani, vogealaming qatnashchilari esa yo saroy ahli, yoxud
ilm Kishilari, yoki shariat ulamolari boiganliklari uchun ham
obrazlaming tili tamomila o‘ziga xos. Buning ustiga, ko‘pgi-
na o‘rinlarda personajlar ramz-u ishora hamda tagma’no bilan
so‘zlashishgan. 0 ‘gituvchining davomiy sharhisiz asami anglash
giyin kechadi.

Savol va topshiriglar:

1. Sharhli o'gishning didaktik mohiyatini anglating.

2. Sharhli o'qishning turlariga to‘xtaling.

3. Sharhli o'gishni tashkil etishda o‘quvchilaming yosh xususiyatla-
rini hisobga olishning sababini izohlang.

4. Ko‘rkam adabiyot namunalarini tushuntirishda sharhli o‘qgishning
o‘mi gandayligini anglating.



IFODALI O‘QISH METODIKASI

Reja:

Badiiy asami o ‘zlashtirishda ifodali o‘gishning o‘mi.
Ifodali o‘qish - estetik tarbiya vositasi.
Ifodali o‘gish - adabiy ta’lim samaradorligini ta’minlash
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Badiiy asarlarni ifodali o“gish yo‘llari.

Tayanch tushunchalar:

Ifodali o ‘gish, ifodali o ‘gish va deklomatsiya, ifodali o gish -
badiiy matnni anglash kaliti, ifodali o ‘gish - Ta 'naviyatshakllan-
tirish omili, ifodali o ‘gishga o rgatishyo 1lari, lirik asarlarni ifo-
dali o gish, nasriy asarlarni ifodali o gish.

Har ganday badiiy matnni o‘rganish uni o ‘gishdan boshlana-
di. 0 ‘gishning gandayligi o‘quvchida badiiy asarga munosabatni
shakllantiradi. Chunki asarda aks etgan insoniy sezim va tuyg‘ular
o‘guvchiga yetib boradigan tarzda o‘gilgandagina badiiy asar
muayyan giymat kasb etadi. Aks holda har ganday ko ‘rkam matn
shunchaki harflar yoxud tovushlar yig‘indisidangina iborat bo‘lib
goladi. Shuning uchun ham adabiy ta’limda ifodali o‘qish o‘ta
muhim o ‘rin tutadi. Ayni vaqtda, ifodali o‘gish adabiy ta’limdagi
asosiy va yagona didaktik tadbir emasligi o‘gituvchining yodida
turishi lozim. Amaliyotda ifodali o ‘gishga ortigcha e’tibor qaratil-
gan holatlar mavjud.

Ma’lumki, o‘tmishda Turkistondagi madrasalarda ifoda-
li o‘gishga katta ahamiyat berilgan. Bundan o‘nlab asrlar oldin
maktab va madrasalarda adabiy ta’limning vazifasi, asosan, amz
vaznidagi asarlarni ifodali o‘qib, ularga filologik sharhlar berish-
dan iborat bo‘lgan. Bu hoi talabalaming badiiy asardan oladigan
zavqini kuchaytirib, uni tushunishni osonlashtirardi.

Barkamol insonni tarbiyalash vositalari orasida adabiyot o‘qi-
tish old o‘rinlardan birini egallaydi. Odamning kamolot yo‘liga
kirishida badiiy adabiyot bilan oshno bo‘lish, uni chuqur his qi-
lish, badiiy matnda aks ettirilgan tuyg‘ulami anglay bilish muhim



o‘rin tutadi. Go‘zallikdan lazzatlana olish, tabiatning chiroyli
ko‘rinishi oldida lol golish, cheksiz olijanoblikdan hayratlana bil-
ish ezgu odamga xos fazilatlardir. Shunday fazilatlar egasi xunuk-
lik, olchoglik va yomonlik oldidan beparvo o‘tib keta olmaydi.
Insonda ezgulik uchun amalda intilish tuyg‘usini tarbiyalovchi
kurashchan estetika shu tariga paydo bo‘ladi. Shuning uchun ham
maktabda adabiyot o‘gitishda o‘quvchilami badiiy asarlami tu-
shunishdan tashgari, uni chuqur his giladigan tarzda tarbiyalash
katta ahamiyatga ega.

Adabiyot o‘gitishdan asosiy magsad o ‘quvchilarda komil in-
songa xos axlogiy-ma’naviy sifatlami qaror toptirishdan iborat-
dir. Agar millat ahlining, aynigsa, o ‘quvchi-yoshlaming ma’naviy
tarbiyasida kamchilik mavjud ekan, bunda adabiyot o‘gitishdagi
nugsonlaming ham ta’siri bor.

Bugungi kungacha ham jamoatchilikda o‘quvchilarga badiiy
asarlami o‘qitish va tahlil gildirishdan ko‘ra, adabiyot hagdagi
nazariynamo ma’lumotlami o‘rgatish muhimrog, degan yon-
dashuv ustuvor magomda turibdi. Negaki gandaydir tushunchalar-
ni yodlash test yechishda qo‘l kelar emish. Adabiyot o‘gituv-
chilarining ko‘pchiligi esa dars o‘tishdan magsad o ‘rganiladigan
asar g‘oyasini bildirish, deb hisoblashga moyil. Ular: bu asari
bilan falon adib, falon davrdagi hayotni mana bunday ifodalay-
di, manovi she’ri bilan pismadon shoir mehnatkashlar turmushini
ana unday ko‘rsatadi, bu asari bilan esa muallif siz o‘quvchilar-
ni bunday fazilatlami egallashga chaqiradi gabilidagi xulosalami
bildirishni muhim sanashadi. Shu sababdan ham o‘rganiladigan
asarlar turli-tuman bo‘lishiga garamay, ulaming tahlili bir-biridan
kam farq giladi. Chunki o‘rgatilayotgan asardan badiiyat, tasvir-
ning betakrorligi emas, balki umumlashtimvchi g‘oya gidiriladi.
Bunday yondashuv sabab o ‘quvchilarga ko ‘pchilik badiiy asarlar
bir golipdan chigganday bo‘lib tuyuladi va ulami o‘gib o‘tirmay
ham u hagda fikr aytish mumkin degan garash hosil bo‘ladi. Bu
hoi o‘quvchining badiiy asarga gizigishini so‘ndiradi. Adabiy
asardan lazzatlanish, undagi badiiylikni ta’minlagan omillar va
so‘zlar tovlanishini sezishni giyinlashtiradi.



Bunday holatlami bartarafetishda adabiy asami ifodali 0 ‘qish-
ning alohida ahamiyati bor. Ifodali o‘gish, aynigsa, 5-8-sinflarda
asaming emotsional ta’sir kuchini sezdirish, uni o‘quvchilaming
ko‘ngil mulkiga aylantirishda hal giluvchi ahamiyatga ega boia-
di. Negaki bu davrda o‘quvchilarda olam hodisalariga hissiy mu-
nosabat ustuvorlik giladi. Bu yoshdagi o‘smirlar dunyo holatini
0°‘z shaxsiyatlari orgali gabul gilishadi. Ularga bevosita tegish-
li boigan narsalargina bolalami bezovta giladi, logaydlikdan
chigaradi. Aytish kerakki, tuyg‘u tarbiyasi, garchi, bir umr davom
etsa-da, fagat o‘smirlik yoshida katta samara beradi. Chunki bu
yoshda shaxsning hissiyot tizimi shakllanayotgan boiadi. Hissi-
yoti boy odamgina yuksak tuyg‘uni tuyishi mumkin. Ifodali
o0°‘gish badiiy matnning o‘quvchilar tomonidan hissiy gabul qili-
nishini ta’minlashi bilan diggatga molikdir.

Shuningdek, o‘quvchilaming tashqi ta’sirlarga tez berilishi,
diggatining boiinuvchanligi, bir xillikni yogtirmasligi, tovlanish-
larga o‘chligi adabiyot darslarini uyushtirishda ifodali o‘qgishning
ahamiyati kattaligini belgilaydi. Chunki har ganday badiiy asar
bilan o‘quvchilar o‘gish orgali tanishadilar. Shunday ekan, bu
o‘gishning imkon qgadar, ifodali boiishiga erishish g‘oyat muhim
ahamiyatga egadir.

MaiumKki, o‘gituvchi uchun ham, o‘quvchi uchun ham badi-
iy asar o‘gishning joyiga qarab a) uyda o‘qgish; b) sinfda o‘qgish
kabi turlari bor. Shuningdek, o‘gishning yo‘siniga qarab a) ich-
da o‘qgish; b) ovoz chigarib o‘qish kabi shakllari ham mavjud.
Muhimi shundaki, har ganday joydagi va shakldagi o‘qish ifodali
boiishi lozim. Negaki ifodali o‘gilmagan asar his gilinmagan,
tushunilmagan, binobarin, o‘zlashtirilmagan matn boiib qolave-
radi. Ba’zan matn ko‘z bilan ko‘rib ketilaveradi, ammo nimani
o‘giyotgani tushunilmaydi, chunki mam ifodali o‘gilmayotgan,
binobarin, o‘quvchining sezgilariga ta’sir gilmayotgan boiadi.
Ifodali o‘gilgan matngina o‘zlashtiriladi. Negaki ifodali o‘gish
o‘quvchi tuyg‘usi ko‘zini ochadi, tuyg‘uga tayangan intellektgina
ijodiy xarakterga ega boiadi.

0 ‘quvchilarini ifodali o‘gishga o‘rgatmoqchi boigan adabi-
yot o‘gituvchisi, birinchi navbatda, o‘zi ifodali o‘qiy oladigan



bo‘lishi kerak. Ma’lumki, badiiy asarlar tur vajanr xususiyatlariga
ko‘ragina emas, balki hajm va xarakter jihatidan ham bir-biridan
farg giladi. Binobarin, ular o‘ziga mos ohangda o ‘qgilishi lozim.
Aks holda, asar his etilmaydi, demakki, o‘zlashtirilmaydi.

Ifodali o‘gish deyilganda tinish belgilari va mantigiy urg‘uni
o‘rinli go‘llash, diksiya va talaffuz tinigligi, ovoz jarangdorligini
ta’minlashgina emas, balki birinchi navbatda, asar ruhini his etish,
uning zamiriga muallifjoylagan mazmunni anglatadigan ifodani
topa bilish ko‘zda tutilmog‘i zarur. Bu hagqda mashhur metodist-
lar shunday fikr bildirishadi: *...ifodali o ‘gishning ohangini tekst
mazmunidan tasirlanish yo‘li bilan belgilash ma’quF84 De-
mak, ifoda yo‘sini o‘giyotgan kishi tomonidan tavakkaliga bel-
gilanmasligi, balki matnning tabiatidan keltirib chiqgarilishi kerak
ekan. Shundan kelib chigib, ifodali o‘gish asaming mazmuni,
muallif yoki personajlar ruhiy holatini o‘zi va o ‘zgalarning
sezimlariga yetib boradigan yo ‘sinda o ‘gishdir tarzida ta’rif be-
rish mumkin.

Ifodali o‘gish o‘rganilayotgan badiiy asami emotsional idrok
etishga xizmat gilgani uchun ham estetik tarbiyaning asosiy vo-
sitasi hisoblanadi. Ifodali o‘gilgan asar u yoki bu narsa hagida
ma’lumot beribgina golmay, o ‘quvchining tuyg‘ulariga ham ta’sir
giladi. Bola muallif holatini tuyadi, his giladi. A.Qahhor joyiga
keltirib aytganidek: “Bilgan bilib qoya berishi mumkin, ammo
his gilgan his gilib goyavermaydi\ Ifodali o‘qgish asar maz-
munini chuqur va emotsional anglatadigan, shu yo‘l bilan o‘quv-
chilaming ma’naviy giyofasini shakllantirishda muhim o‘rin tuta-
digan vositadir.

Ifodali o‘gish faqgat estetik va ma’naviy tarbiya vositasigina
bo‘lib golmay, bilim olish yo‘li hamdir. Joyiga qo‘yib, ifoda-
li o‘gilgan matn o‘quvchilarga tezroq yetib boradi va ulaming
xotirasidan mustahkamroq joy oladi. Ruhshunoslaming aytishi-
cha, tuyg‘ular junbishi yuz berganda, kishi miyasining o ‘zlashti-
rish imkoniyati bir necha baravarga ortadi.

8 Dolimov S., Ubaydullayev H., Ahmedov Q. Adabiyot o'qgitish metodikasi.
- T.: “0 ‘gituvchi”, 1967. 91-bet.



0 ‘quvchilaming o‘zbek mumtoz adabiyoti namunalarini za-
monaviy adabiyotga nisbatan giyinroq o‘zlashtirishlarining bosh
sabablaridan biri shuki, o‘gituvchilar orasida mumtoz asarlar-
ni toiiq tushunib va joyiga qo‘yib o‘giydiganlari, ya’ni ulami
o‘quvchilar shuuri va tuyg‘ulariga ta’sir etadigan yo‘sinda yet-
kazib bera oladiganlari juda kam. Shu boisdan ham o‘quvchilar
klassik asarlami his gilmaydilar, his gilmaganliklari uchun ijod-
kor tushgan holatga tushmaydilar, binobarin, ulami tushunmay-
dilar. Shu boisdan ham barcha sinflarda ifodali o‘gish adabiyotni
0‘zlashtirishning asosi deb garalmog‘i kerak.

Ifodali o'gishda o‘gituvchi shaxsi hal giluvchi o‘rin tutadi.
O “‘gituvchining o ‘zi biron-bir kamchiliksiz ifodali o‘giy bilmas ekan,
adabiyot darslaridan kuzatilgan magsad ro‘yobga chigmaydi.

0 ‘rgatiladigan asarlami ifodali o‘gishda ulaming janr xusu-
siyatlariga e’tibor gilish muhim ahamiyatga ega. She’riy asarlar
o‘gilganda a) ritm; b) misralardagi bo‘g‘in yoki hijolar soni; v)
gofiyaga e’tibor berilishi kerak. Lirik asarlar o‘gituvchi tomoni-
dan yoddan ifodali o ‘qilishi g ‘oyat muhimdir. 0 ‘quvchilar o‘zbek
tilida urg‘uning turg‘unligi va deyarli hamisha so‘z oxiridagi
unliga tushishi goidasini o‘rganib olishsa, ifodali o‘gish bir gadar
osonlashadi. “Qiz+lar+i+miz+dan+mi+kin+a?” so‘zidagi sakkiz
morfem butunlikda o‘zbek tilida urg‘uning so‘z oxiriga garab sil-
jishi hodisasining doimiyligi yaggol ko‘zga tashlanadi. She’riy asar-
lar ifodali o ‘gilganda ko ‘tarinkilik yoxud tushkunlik kayfiyati yuzaga
kelishiga, o‘quvchining mhiy muvozanatdan chigishiga e’tibor ga-
ratilishi lozim.

Nasriy asarlami ifodali o'qishda muallif nutqi bilan har bir
personaj nutqini farglash muhim ahamiyat kasb etishini hisobga
olish kerak. Bunda asar syujet chizig‘i rivojiga ta’sir gilinadigan
o‘rinlar, har bir personajning giyofasi namoyon bo‘ladigan jihat-
larga urg‘u berishga e’tibor qaratilishi zamr.

Dramatik asarlar o‘gilganda har bir personajning mhiy. giyo-
fasiga mos ohang topilishi, shuningdek, remarka va sahna be-
zaklari tasviridagi nozik jihatlami nazardan gochirmaslik kat-
ta ahamiyat kasb etadi. Ana shu holatlar hisobga olinsa, ifodali
0°‘gish samarali bo‘ladi.



Savol va topshiriqlar:

1. Ifodali o‘qgish tushunchasining mohiyatini sharhlang.

2. Mumtoz adabiy bitiklami ifodali o‘gishda nimalarga e’tibor gara-
tish kerak?

3. She’riy ko‘rkam yaratiglar qay yo ‘sinda ifodali o ‘giladi?

4. Nasriy asarlami ifodali o‘gishda nimalarga digqat garatish kerak-
ligini tushuntiring.

5. Badiiy asarlami ifodali o ‘gish va ularni tushunish o ‘rtasida ganday

bogiiqglik bor?

ADABIYOT 0 ‘QITISHDA KO'RSATMALI QUROL HAMDA
MULTIMEDIA VOSITALARINI QO'LLASH

Reja:

1. Ko‘rsatmalilik - ta’limning yetakchi tamoyillaridan bin.

2. Adabiy materiallami o‘zlashtirishda ko‘rsatma qurolning
o‘mi.

3. Ko‘rsatma qurollaming turlari va ulardan foydalanish
yo‘llari.

4. Adabiyot o‘qgitish samaradorligini oshirishda texnika vosi-
talardan foydalanish.

5. Adabiyot saboqlari samaradorligini oshirishda multimedia
vositalarining o ‘mi.

Tayanch tushunchalar:

O qgitishda ko rsatmalilik -  bilish nazariyasi talabi,
ko‘'rgazmali qurol emas, balki “ko'rsatmali qurol” ekanining
sababi, ko'rsatmali qurollaming turlari, tabiiy ko Trsatmalilik,
tasviriy ko rsatmalilik, grafik ko rsatmalilik, so z ko rsatmaliligi,
texnik vositalar, multimedia vositalari.

Ko‘rsatmalilik didaktikaning eng muhim tamoyillaridan
biridir. Bu tamoyil amaliyotchi pedagog yoki metodist olimlar-
ning istagi natijasi bo‘Imay, balki o‘quvchining olam hodisalarini
bilish jarayonidagi o‘ziga xoslikdan kelib chigadi. Chunki odam
olamni birinchi navbatda sezgi mucha (organ)lari orgali idrok eta-



di. Shuningdek, ko‘z orgali gabul gilingan axborotlar odam yo-
dida uzoq saglanib qgolishi ruhshunoslar tomonidan isbotlangan.

Majburiy ta’lim muassasalarining o‘quvchilari, aynigsa,
o‘smir yoshidagi maktab bolalari bilishning hissiy bosgichi-
ni boshdan kechirayotgan bo‘lishadi, ya’ni bu yoshdagi bolalar
sezgi muchalariga bevosita ta’sir etgan narsa-hodisalami yaxshi-
rog idrok etish xususiyatiga ega bo‘ladilar. Shu boisdan adabiyot
darslarida ham o‘mi bilan ko‘rsatmali qurollardan foydalanish
kutilgan didaktik samarani berishi mumkin. Ammo adabiyot-
ning butun mohiyati so‘z orqgali yuzaga chigadigan, joziba qudra-
ti so‘zda mujassam boiadigan san’at ekanligidan kelib chigib,
ko‘rsatma qurollami ishlatish suiste’mol gilinmasligi ham kerak.
Chunki adabiyot mashg‘ulotlarini kerak-nokerak sxemalar, chiz-
ma va rasmlar bilan to‘ldirib tashlash kutilganidan teskari samara
berishi ham mumkin.

Shu o ‘rinda o‘qgitish tajribasida “ko ‘rsatma qurol” tushunchasi
“ko‘rgazmali qurol” tarzida noto‘g‘ri qoilanilishiga e’tibor gara-
tish lozim. “Ko‘rgazma” tushunchasi maxsus bir joyga muayyan
vagt oralig‘iga ishlab chigarish, madaniy saviyani oshirish, ayrim
tovar turlari savdosini yo‘lga qo‘yish singari magsadlarda odam-
lar tomonidan istalganda ko‘rib ketish uchun go‘yib go‘yiladigan
ashyolar yig‘masini yoki ular turadigan joyni anglatadi. “0 ‘zbek
tilining izohli lug‘ati”da ko‘rgazma so‘zi “Ko‘rish, tomosha qil-
ish uchun goYyilgan narsalar va shu narsalar goyilganjoy” tar-
zida izohlangan&. “Kitob ko‘rgazmasi”, “texnika ko‘rgazmasi”,
“o‘quv jihozlari ko‘rgazmasi” va bg. atamalar ham bu fikming
to‘g‘riligiga dalil boiadi.

0 ‘gitish kechimining biror bosgichida o‘gquvchilaming ta’lim-
iy faolligini oshirishda foydalanishga moijallab tayyorlangan
didaktik vositalar esa, aynan o‘quvchilarga ko‘rsatilib, ularda
muayyan hissiyot uyg‘otish va tasavvur hosil gilish orgali bilim
shakllantirishga, ya’ni pedagogik magsadga qaratilgani uchun
ham ko‘rsatma qurol tarzida atalishi mantigga muvofiq boiadi.
Tilimizda shunga yaginrog ma’nolami ifodalash uchun “buyurt-

&0 ‘zbek tilining izohli lug'ati. - T.: “0 ‘zbekiston Milliy ensiklopediyasi”,
2006. 466-bet.



ma Kiyim”, “targatma material”, “gaynatma sho‘rva”, “govurma
sho‘rva” tarzidagi birikmalar ishlatiladi. Ya’ni bu xil birikmalar
uchun aniglovchi emas, balki aniglanmish muhimligi sezilib tura-
di. Asosiy gap qurol hagida ekani va uning otish yoki ko‘rgazish
uchun emas, balki aynan “ko‘rsatish” uchun qo‘llanilishi ko‘zda
tutilgani “ko‘rsatmali qurol” atamasini keltirib chigaradi.

0 ‘zbek adabiyot o‘gitish metodikasi ilmining ilk yirik va-
killari: S.Dolimov, H.Ubaydullaev va Q.Ahmedovlar tomonidan
tayyorlangan birinchi “Adabiyot o‘gitish metodikasi” darsligi-
da ham bu tushuncha “adabiyot o‘gitishda ko‘rsatmalilik”,
“ko‘rsatma qurol”, “ko‘rsatma material” tarzida qo‘llanil-
gan&

Ta’limda ko‘rsatmalilik masalasi buyuk chex pedagogi Yan
Amos Komenskiyning (1592-1670) “Buyuk didaktika” (1638),
“Rasmlardagi seziladigan narsalar olami” (1658) singari kitob-
larida ilk bor ilmiy asoslab berildi. Bu qgarashlar shvetsariyalik
demokrat pedagog logann Genrix Pestalotssining (1746-1827)
“Lingard va Gertruda” (1787), “Gertruda oz bolalarini ganday
o‘gitadi” (1801), “Ogqush qo‘shig‘i” (1826) kabi asarlarida yana-
da rivojlantirildi. Ta’limda ko‘rsatmalilik masalasi tadgigiga rus
pedagogi K. D. Ushinskiy (1824-1871) o'zining “Bolalar dunyosi”
(1861), “Odam tarbiya predmeti sifatida. Pedagogik antropologi-
ya tajribasi” (1869) asarlari bilan ulkan hissa go‘shganligini ham
ta’kidlash kerak. Bolalaming yosh xususiyatlari va ulaming turli
bosgichdagi bilish faoliyatini puxta o‘rgangan K.Ushinskiy 0z
asarlarida ta’lim kechimi mavhum so‘zga emas, konkret obrazga
tayangan holda olib borilganda ko ‘prog samara berishini obrazli
qgilib: “Darsga olib kirilgan surat soqov bolani ham gapirtirib
yuboradi”, - tarzida ifodalagan.

Mumtoz pedagog-olimlaming qgarashlarini hozirgi zamon tar-
biyashunoslarining tadgiqotlari ham tasdiglaydi. Bilish jarayoni-
ning bosgichlari tabiiy ravishdata’lim ko‘rsatmali bo‘lishini tago-
zo giladi. Ko‘rsatma qurollar, aynigsa, boshlang‘ich va 5-9-sin-
flar adabiy ta’limida ko‘proq qo‘llanilishi kerak. Chunki kichik

&Dolimov S., Ubaydullayev H., Ahmedov Q. Adabiyot o ‘gitish metodikasi.
-T.: “0 “‘qituvchi”, 1967. 198-202-b.



va 0‘rta 0 ‘quvchilar har ganday bilimni, asosan, hissiyot va tasav-
vurga tayanib o‘zlashtirishadi. Kichik o‘quvchilar va o‘smirlar
uchun ularning sezgilariga ta’sir gilib, tasavvurini kengaytirish
orqgali fikrlashga undaydigan eng samarali didaktik vosita ko ‘rsat-
ma qurollardir.

Aslida, har ganday badiiy asaming o‘zi vogelikning jonli
manzaralarini aks ettirganligi bilan real hayotga nisbatan ko ‘rsat-
mali quroldir. Lekin shunday holatlar ham boiadiki, yo hayot-
ning o‘zidagi biror ashyo yoki san’atning boshqga turiga doir biror
asar, yoxud inson tomonidan yaratilgan biror narsa-predmet adabiy
matnning o ‘quvchilar tomonidan to‘larog o‘zlashtirilishiga xiz-
mat qgilishi mumkin. Shunday holatlar adabiyot bo‘yicha o ‘tkazi-
ladigan mashg‘ulotlarda ham uchraydi va o ‘shanda ko ‘rsatmalilik
katta didaktik ahamiyat kasb etadi.

Darsda va saboqdan tashgari mashg‘ulotlarda ko‘rsatma qu-
rollardan foydalanish bir-biridan jiddiy farg giladi. Darsdan tash-
gari adabiy mashg‘ulotlarda o‘quvchilaming biror san’at turi
borasidagi tasawurlarini kengaytirish, yo biror badiiy asar yu-
zasidan tayyorlangan kinofilm, videofilm, spektakl, tasviriy san’at
asari ganday chigganligini bilish magsadida turli ko ‘rsatmalardan
foydalanish mumkin. Bunday ko ‘rsatma qurollar, shubhasiz, katta
didaktik samara keltiradi.

Adabiyot saboglarida esa ko ‘rsatma qurol o‘rgatilayotgan ba-
diiy asaming o‘quvchilar tomonidan toiaroq o ‘zlashtirilishiga
bevosita xizmat giladigan darajada va shunga kerakli migdorda
boigandagina foyda keltiradi. Gap shundaki, darsdan tashqari
mashg‘ulotlarda ko ‘rsatma gancha ko‘p bo‘lsa, shuncha yaxshi,
darsda esa ko‘rsatma qurol fagat kerakli migdorda va yuqori si-
fatga ega bo‘Isagina foyda keltiradi.

Metodik adabiyotlarda badiiy asami o‘zlashtirish kechimida
ko‘rsatma qurollardan foydalanishda o‘quvchilaming faol va no-
faol ishtiroki o‘zaro farq qilishi aytiladi8’. Faol ishtirok deyilgan-
da, ko'rsatma qurollaming o‘quvchilar sezgilari va tafakkuriga
kuchli ta’sir ko‘rsatib, ulami go‘zg‘ashi, munosabat uyg otishi,

87 Pe3b 3. n gp. MeTognka npenogasaHusa nutepaTtypbl. - Mocksa: lNpocse-
weHune, 1985. -C . 329.



muhokamaga chorlashi kabi jihatlar ko‘zda tutiladi. Biror badiiy
asar yuzasidan ishlangan rangtasvir asari, tayyorlangan spektakl
yoki videofilm, telefilm, kinofilm kabi ko‘rsatmalar o‘quvchi-
larda, albatta, munosabat uyg‘otadi. Bu xil ko‘rsatmali qurollar
o‘quvchilardan faollik talab gilib, matn bilan ko‘rsatma o ‘rtasida-
gi bog‘liglikni topishga undaydi.

Nofaol ishtirok shunday ko‘rsatma qurollardan foydalanil-
ganda ro‘y beradiki, ular gabul gilinayotgan kechimda muhoka-
ma-munozara emas, balki passiv, ammo jiddiy idrok jarayoni
tagozo etiladi. Shunday qilinganda ko‘rsatmaning didaktik
ahamiyati darhol munosabat uyg‘otgandagidan ko‘ra kuchliroq
boiishi ham mumkin. Chunonchi, Bobuming “Bahor ayyomida”
deb boshlanadigan g‘azaliga yozilgan ulug‘vor musiga va shu
asosda Sherali Jo‘rayev tomonidan tengsiz mahorat bilan aytilgan
go‘shiq o‘quvchilarda muayyan kayfiyat uyg‘otishining o ‘zi bilan
shu asaming tushunilishiga katta ijobiy ta’sir ko‘rsatadi. G ‘azal-
ning o‘zini emas, musiga va qo‘shigni muhokama qilish vaqtni
isrof gilishga, hatto taassurotni jo ‘nlashtirishga olib kelishi ham
mumkin. Aytilganlardan anglashiladiki, adabiyot darslarining sa-
maradorligini oshirishda ko ‘rsatmalaming faol yoki nofaol xarak-
terda ekani emas, balki ulaming mohiyati katta o‘rin tutadi.

Zamonaviy metodika ilmida ko‘rsatma qurollaming turlari
har xil tasnifgilinadi. Chunonchi, ms metodist olimlari: T.V.Chir-
kovskaya va N.A.Stanchek “Adabiyot o‘gitish metodikasi” qo‘l-
lanmasida ko‘rsatmali qurollami ulaming qaysi sezgi muchasi
bilan gabul gilinishiga asoslanib 1) ko‘riladigan ko‘rsatma qurol-
lar; 2) eshitiladigan ko‘rsatma qurollar; 3) aralash ko‘rsatma
qurollar tarzida uch katta gumhga boiishadi88 Umuman olgan-
da, muayyan ilmiy asosga ega boigan bu tasnifdan adabiy ta’lim
amaliyotida foydalanish mumkin.

Ta’kidlash joizki, o‘z vaqtida ms metodisti V. Golubkov
hagli ravishda ta’kidlab o‘tganidek: “Badiiy asami to‘la va yaxlit
tushunish uchun fagat konkretlashtirish emas, balki o‘mi bi-

** Pe3b 3. N Ap. MeToanKa npenogasaHus nutepatypbl. - Mocksa: lNpocse-
weHune, 1985. -C . 331-333.



lan mavhumlashtirish ham kerak ho4adT'm. Chindan ham yirik
hajmli, ramziy ma’noli badiiy asarlar yoki undagi personajlar
tabiatini anglab olish uchun asardagi muayyan tasvirlardan kelib
chigadigan konkret ma’nolami umumlashtirib xulosa chigarish
talab etiladi. Chunonchi, “Qutlugl gon” romanida Y oichi tabi-
atida kurashchanlik paydo boiishining bosqichlari yoki “Kecha
va kunduz” asarida Zebi tabiatidagi soddalik, bayovlik aks etgan
o‘rinlaming muayyan bir tasvir yoki chizmaga soiingan ko ‘rini-
shi bu timsollar mohiyatini teranroq va jonliroq ilg‘ashga xizmat
gilishi mumkin.

Ta’kidlashjoizki, ko‘pchilik rivojlangan mamlakatlarda ta’lim
kechimi sanoat darajasida tayyorlangan ko‘rsatma qurollar bilan
ta’minlangan. Shuning uchun ham ularda ko‘rsatma qurollami,
yuqorida aytilganidek, ko‘riladigan, eshitiladigan va aralash tar-
zida tasniflash magsadga muvofiq bo‘lar. Lekin milliy o‘gitish
tizimida, umuman, ta’limning, xususan, adabiyot o‘gitish kechi-
mining ko‘rsatma qurollar bilan g‘oyat darajada kam ta’minlan-
gani metodist olimlar va amaliyotchi o‘gituvchilardan adabiyot
saboglarida foydalaniladigan ko‘rsatma qurollami tasniflashga
0‘zgacharoq yo‘sinda yondashishni talab giladi. Chunonchi,
0‘zbek maktablarida ko‘pincha tabiat hodisalari, obyektiv ravish-
da mavjud bo‘lgan yoki inson goii bilan yaratilgan narsa-hodisa-
lar ham badiiy matnni tushunishni osonlashtirish vositasi boiib
xizmat qilishi mumkin. Shuningdek, adabiyot saboglarida o ‘tila-
digan muayyan mavzular uchun atay tayyorlangan ko‘rsatma
qurollar ham mavjud. Shundan kelib chiggan holda, respublika
o‘quv yurtlarida foydalaniladigan ko‘rsatma qurollami quyidagi
yo‘sinda tasnif etish ma’qul ko ‘rildi:

1 Tabiiy ko‘rsatma vositalar.

2. Tasviriy ko‘rsatma qurollar.

3. Grafik ko‘rsatma qurollar.

4. So‘z ko‘rsatmaliligi.

5. Texnik vositalar.

& NonybkoB B. MeToauka npenofjaBaHus nutepaTtypbl. - MockBa: 1962.
-C. 192.



Tabiiy ko‘rsatma qurollar tevarak-atrofda o‘quvchilami
o°‘rab turgan narsa va hodisalar boiib, o‘rni bilan ulardan foyda-
lanish adabiyot mashg‘ulotlari samaradorligini oshirishga xizmat
gilishi mumkin. Ma’lumki, mamlakatimizda tabiatning har to‘rt
fasli 0‘zining butun go‘zalligini yorgin namoyon giladi. Dunyoda
bunday iglimli mamlakatlar juda ko‘p emas. Yana shu narsa ham
ma’lumki, umuman, adabiyotda, xususan, maktab adabiy ta’limi-
da tabiat hodisalari, odamlami o‘rab turgan narsa-predmetlar tas-
virlangan badiiy asarlar katta o ‘rin egallaydi. Ana shunday asarlar
o°‘rganilayotganda, atrofda turgan, maxsus tayyorlash talab gilin-
maydigan beminnat ko ‘rsatma qurollardan o ‘rinli foydalana bilish
adabiyot saboqlarining samaradorlik darajasini sezilarli oshiradi.

Daryo, so‘gmoq, tog*‘, cho‘l, osmon, og‘och, gul, gir, adir, lola,
tong, kuz, gish, ko‘klam singari tabiat unsurlari yoki parta,
uy, eshik, deraza, taxta kabi predmetlardan o‘mida foydalanish
ayrim asarlami chuqurroq o‘rgatishga xizmat gilishi mumkin.
Chunonchi, A. Qahhoming “Dahshat”, H. Olimjonning “Holbu-
ki tun”, Uyg‘unning “Tong”, Zulfiyaning “Oydinda”, R.Parfining
“Tong otmoqda”, “Yomg‘ir yog‘ar...”, A.Oripovning “Bahor”,
“0 ‘zbekistonda kuz”, “Saraton”, “Kuz manzaralari” kabi asar-
lari o‘tilganda tabiiy ko‘rsatma vositalardan samarali foydalanish
mumkin.

Tasviriy ko‘rsatma qurollar pedagogik amaliyotda keng
go‘llaniladi va adiblar hamda ayrim asar gahramonlarining por-
tretlari, biror badiiy asar mazmuni asosida ishlangan rasm, sahna
asarlaridan olingan lavha surati, ijodkorlar hagidagi suratli o‘quv
albomlari singarilami o0‘z ichiga oladi. 5-6-sinf “Adabiyot” dars-
liklarida ayrim asarlar mazmuni yuzasidan chizilgan rasmlar ham
tasviriy ko‘rsatma qurol sanaladi.

0 ‘gituvchi ulami e’tiborsiz goldirib ketmay, o‘quvchilaming
diqgatini tortib, manzaradagi tasvirlardan o‘rganilayotgan asar
mazmunini teranroq o‘zlashtirishda foydalanishi lozim. Buning
uchun adabiyot muallimi darsliklarga ishlangan rasmlaming ifo-
dasiga garab, ular yuzasidan savollar tuzishi va o‘quvchilami shu
rasmlar vositasida o‘rgatilayotgan asar mazmuniga chuqurroq
kirishga yo‘naltirishi kerak. 0 ‘quvchilar rasmdagi ifoda bilan ba-



diiy asar matnidagi tasvirlami chogishtirish orgali o‘zlarining bu
boradagi tushunchalarini kengaytirib boradilar.

Abdulla Qodiriyning “0 ‘tkan kunlar”, Choiponning “Ke-
cha va kunduz”, Oybekning “Navoiy”, “Qutlugl gon”, O. Yo-
qubovning “Ulug‘bek xazinasi”, Xayriddin Sultonning “Saodat
sohili” singari asarlari o ‘rganilayotganda tasviriy koisatmalardan
foydalanish yaxshi samara beradi.

Grafik ko'rsatma qurollar ijtimoiy-estetik yoki adabiy-ba-
diiy bosgichlar, adabiy yoki ijodiy jarayon, ayrim adabiy per-
sonajlaming tabiatida kechgan o‘zgarish, evrilish kechimlari aks
etgan chizma vajadvallami 0‘z ichiga oladi.

Adabiyot mashg‘ulotlarida adabiy davrlar va ulaming ichki
boiinishlari, adiblaming hayot yo‘li, ijod bosgichlari, yaratgan
asarlari, ulaming xronologiya yoki janrlar asosidagi tasnifi beril-
gan ma’lumotlar grafik yo‘sinda aks ettiriladi. Bu turdagi chiz-
ma va jadvallar, garchi, o'quvchilaming hissiyotiga kuchli ta’sir
etmasalar-da, adabiy ma’lumotlami o‘zlashtirishda bir emas,
ikki sezgi muchasi birvarakayiga gatnashishini ta’minlashi bilan
bilimlaming mustahkamroq bo‘lishiga olib keladi.

Shuni alohida aytib o'tish kerakki, ko‘rsatmali qurollaming
sinf xonasiga olib Kirilishining o ‘zi hali uning pedagogik samara
keltirishi uchun kafolat boia olmaydi. 0 ‘gituvchi har bir ko‘rsat-
ma qurolning samarali ishlashini ta’minlay olishi kerak. Adabiyot
muallimidan ko‘rsatma qurollami o‘rgatilayotgan badiiy asar-
ning tabiati va sinfdagi o'quvchilaming tayyorlik darajalaridan
kelib chiggan holda go‘llay bilish talab etiladi. Buning uchun
o0‘gituvchi darsga tayyorgarlik ko‘rish jarayonida muayyan matn
yuzasidan tayyorlangan ko‘rsatmadan foydalanish bo‘yicha alo-
hida savol-topshiriglar tuzishi va ko'rsatmani badiiy asar mohi-
yatini ochish kalitiga aylantirish yo‘lini topishi lozim boiadi. Bu
savol-topshiriglar o‘quvchilar bilimini faollashtiradigan, ulami
matnning mohiyatini anglashga yaqinlashtiradigan yo‘sinda tuzi-
lishi kerak.

So‘z ko‘rsatmaliligi adabiyot o'gitishda eng ko‘p qoilanila-
digan va katta samara beradigan ko‘rsatma qurol turidir. Bu
ko‘rsatma qurol har bir adabiyot o ‘gituvchisiga tabiat tomonidan



muayyan migdorda berilgan, oliy adabiy ta’lim yoii bilan ma’lum
darajada takomillashtirilgan bo‘ladi. Adabiyot o‘gimvchisi hami-
sha o‘zi bilan birga yuradigan bu qurolni kamolotga yetkazib,
undan foydalanish samaradorligini tinimsiz ravishda oshirib
borishga urinishi lozim. Shundagina bunday o‘gituvchi o‘tgan
mashg‘ulotlar ta’sirli hamda o ‘rganilayotgan badiiy asar shuncha-
ki o‘zlashtiriladigan matn emas, balki o‘quvchilar ma’naviyatini
shakllantirishga xizmat giladigan yaratigqa aylanadi.

Aslida adabiyot darslarida so‘zdan ta’sirliroq ko ‘rsatma bo‘li-
shi mumkin emas. Ammo so‘zning qudratidan o ‘gituvchi omilkor-
lik bilan foydalanib, so‘z yordamida o‘quvchilaming tuyg‘ulari-
ni junbishga keltiradigan vaziyatlar yarata bilsagina, u kutilgan
samarani beradi. Chunki har ganday yuqori saviyali ko‘rkam
asar bezovta boigan tuyg‘ular mahsuli oiaroq, o‘quvchilaming
tuyg‘ularini ham muvozanatdan chigargandagina teran anglana-
di. So‘zning jozibasini anglatish uchun o‘quvchilar tafakkuri va
yuragiga jozibali so‘z bilan ta’sir ko ‘rsata bilish lozim.

Ayrim o‘gituvchilar so‘z ko‘rsatmaliligini ifodali o‘gishdan-
gina iborat, deb tushunishadiki, bu juda ham yanglish yondashuv-
dir. Chunki badiiy asar matnini chiroyli talaffuz qilishning o‘zi
uning mohiyatini oydinlashtira olmaydi. Muhimi, o‘gituvchi
aniq, ta’sirli, o‘quvchilar ko‘ngliga yetib boradigan nutgi yor-
damida o‘quvchilar o‘rganayotgan badiiy asaming bolalar shaxsi-
yatiga ijobiy ta’sir ko ‘rsatadigan jihatlarini urg‘ulay bilishi lozim.
Shundagina muallim o‘rgatilayotgan badiiy asaming mohiyatini
teran anglatishga, undagi yashirin jihatlami tuydirishga, ko ‘rkam
so‘zdan barcha o‘quvchilami ta’sirlantirishga erisha oladi.

IIm-fan taragqiyoti ko‘z ilg‘amas, tasawur gamray olmas da-
rajada shiddat bilan borayotgan hozirgi davrda adabiyot darslarida
texnik vositalardan foydalanish ham jiddiy ahamiyat kasb etadi.
Texnikaning imkoniyatlari ortib borgani sari u o‘quv jarayoniga
chuqurrog kirib boraveradi. Kelajakda o‘gitish kechimini tex-
nologik ta’lim sifatida yoiga go‘yish kerakligi to‘g‘risida fikrlar
bildirilmogda. Binobarin, so‘z ta’sirchanligiga asoslangan adabiy
taiimga ham texnik taraqqiyot yutuglarini joriy etish zamonning
talabidir. Chunki o‘quv texnikalari badiiy so‘zni hissiy obrazga



aylantirish, o‘quvchilaming bir necha sezgi muchalariga bir yoia
ta’sir ko‘rsatish imkoniyatiga egadir. Bu hoi ta’limning sifatini
oshirishda qo‘1keladi.

Videovositalar, televizor, magnitofon, radiola singari ashyo-
lar, bevosita adabiyotga doir ko‘rsatmalilikni ta’minlaydigan
o‘quv filmlari ham ma’lum didaktik ahamiyatga egadir. Ulardan
o‘rinli foydalanish, ta’lim jarayonining so‘zdangina iborat bir
xilligiga rang-baranglik kiritib, o‘gitish kechimining gizigarli va
samarali bo‘lishini ta’minlaydi.

IIm-u fanning keyingi yillardagi taraqqgiyoti natijasida ta’lim
kechimiga multimedia vositalari ham kirib keldi. Bu atama lo-
tincha multum . ko 'p va media - vosita so‘zlari go‘shiluvidan
kelib chiggan bo‘lib, 0z ichiga matn, tovush, grafika, videotas-
vir hamda animatsiya shaklidagi axborotlami gamrab oladigan
ta’lim vositasidir. Multimedia yordamida ta’lim oluvchilar bilan
interfaol munosabat o‘matiladi. Multimedia vositalarining 1) til-
ga o‘rgatish magsadida tashkil etilgan maxsus kompyuter kurs-
lari; 2) madaniyat, san’at va tarixga doir mashg‘ulotlarda qo‘llash
mumkin bo‘lgan kompakt-disklar; 3) ko‘rsatish uchun o‘gituvchi
tomonidan mustaqil tayyorlanadigan va multimediya tagdimo-
ti, deb ataladigan o‘quv materiallari tizimi singari uch turi keng
targalgani aytiladi.

Multimedia kompyuter orgali matn, tovush, grafika, animatsi-
ya, ragamga aylantirilgan harakatsiz tasvir, videotasvir shaklidagi
ma’lumotlami kiritish, ishlov berish, saglab qo‘yish, uzatish va
ko‘rsatish imkonini beruvchi texnologiyalar yig‘indisidir.

Bundan o‘ttiz besh-girg yil oldin multimedia bor-yo‘g‘i
“Konsul”, deb nomlanadigan yozuv mashinkasidan iborat bo‘lar-
di. Bizning shunday mashinkamiz bo‘lib, u matn yozishdan tash-
gari, hoshiyadan chiqib ketilsa, jiringlab ogohlantirardi. Sal o‘tib
juda yirik, bir xonaga zo‘rg‘ajoy bo‘ladigan kompyuterlar paydo
bo‘ldi. Keyin kompyuterlaming hajmi kichraytirilib, imkoniyat-
lari orttirib borildi. XX asming 80-yillarida multimedia atamasi
dunyoga keldi. Insoniyat axborot ingilobi davriga kirgan hozirgi
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kunlarda kompyuterlar keskin takomillashib bordi, internet yuza-
ga keldi, mikroelektronika paydo boidi. Multimedia tizimining
paydo bo‘lishi, shubhasiz, ta’lim sohasida ham o ‘ziga xos ingilob
yasadial

Multimedia texnologiyasi paydo boiishiga amerikalik olim
Vanniver Bush tomonidan uzoq 1945-yilda axborotlami alif-
bo tartibi, tartib ragami yoki indeksi singari shakliy belgilari-
ga emas, balki mazmuniga qarab izlab topish kerakligini olg‘a
surgan konsepsiyasi asos boigani aytiladi® Lekin multimedia
texnologiyasining chinakamiga gullab-yashnash davri o‘tgan yuz
yillikning 90-yillariga to‘g‘ri keldi. Bu borada amerikalik dunyo-
ga mashhur kompyuterchi-tadbirkor Bill Geytsning tengsiz o‘mi
borligini gayd etish kerak. Muzeylarga eksponat boiib yotadigan
son-sanogsiz maiumotlami matn, tovush, tasvir, jadval, animatsiya
va boshga vositalar bilan boyitgan holda tijoratga aylantirish
g‘oyasi va uni amalga oshirish aynan unga tegishlidir. B.Geyts
ishlab chiggan mahsulotda multimedianing uch asosiy tamoyili
uyg‘unlashgan:

1) odamga axborotni ko‘p (birvarakayiga bir necha) sezgi
muchasi orgali gabul gilish imkoni berilishi. Multimedia atama-
sining multi - ko‘p va media - vosita so‘zlaridan olingani ham
shundan kelib chiggan;

2) axborot mahsulotining bir necha ma’no chizig‘i boiishi,
jumladan, foydalanuvchida ham o‘z talginiga ega boiishi imkoni
borligi;

3) kompyuteming badiiy bezakka egaligi va yengil boshqa-
rish vositalari (interfeys) bilan ta’minlangani.

Multimedia texnologiyasining afzalligi va o‘ziga xosligini
unda axborot berishning quyidagi imkoniyatlari borligi ta’min-
laydi:

. bir tashuvchida ko‘p migdordagi turli-tuman axborotlami
saqlash imkoniyati borligi (20jildgacha muallifmatni, 2000 va un-
dan ko‘proqg yuqori sifatli tasvirlar, 30-45 dagiqgalik videoyozuv-
lar, 7 soatlik audioyozuvlar);
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» ekrandagi tasvimi sifatini saglagan holda kattalashtirish
imkoni borligi;

 turli dastur vositalari yordamida tasvirni solishtirish yoki
unga ishlov berish imkoniyati borligi;

* matn yoki boshqga shakldagi istalgan vizual axborotning
eng muhim gismini tasvir yoki ovozli yo‘sinda ajratib ko‘rsatish
imkoniyati borligi;

» har ganday vizual axborotni uzluksiz ravishda musiqgiy
yoxud o‘zgacha audiovositajo ‘rligida berish imkoniyati borligi;

» filmlardan videolavhalar, videoyozuvlar va boshga shu
kabi vositalami “varaglab ko‘rsatish” imkoniyati borligi;

« global Internet tarmog‘iga ulanish imkoniyati borligi;

» matn, grafik, ovoz, xarita ko‘rinishidagi turli ilovalar bilan
ishlash imkoniyati borligi;

* matn yoki o‘zgacha shakldagi har ganday axborotni tahrir
gilish imkoniyatiga egaligi.

Multimedia texnologiyalarida yaratilgan mahsulotlardan joy
olgan axborotlardan, asosan, quyidagi uch magsadda foydalanish
ko‘zda tutiladi:

1. Ko‘ngil ochish, ermak magsadida (CD disklardan adabiyot
va san’at bo‘yicha uy kutubxonasi sifatida foydalaniladi).

2. llmiy-ogartuv (ma’rifiy) yoki ta’limiy magsadda (metodik
go‘llanma yoki ko‘rsatma qurol yo‘sinida ishlatiladi).

3. llmiy-tadgigot maqgsadida (axborotlami saglash, saralash,
solishtirish va uzatishning mukammal vositasi sifatida foydala-
niladi).

Multimedia vositalarining eng ko ‘p go‘llanilishi kerak boigan
sohalaridan biri ta’lim tizimidir. Multimedia o‘qgitish kechimiga
videoensiklopediya, interfaol yo‘l ko‘rsatuvchilar, trenajorlar,
rolli o‘yinlar, vaziyatli o‘yinlar, tagdimotlar, masofadan o‘qitish
va boshga shaklida g'oyat keng tatbiq etilishi mumkin. Kerak-
li dastur bilan ta’minlangan kompyuter inson faoliyati va bilim-
ning istalgan sohasi bo‘yicha xatosiz ishlaydigan o‘rgatuvchiga
aylanadi. Multimedia vositalarining bu imkoniyatlaridan adabi-
yot saboqlarida ham keng foydalanish kerak. Afsuski, hozircha
milliy adabiy ta’lim tizimida multimedia texnologiyasidan juda



kam foydalaniladi. Bunga filolog o‘gituvchilaming multimedia
texnologiyalami yaxshi bilmasligi bir sabab boisa, multimedia
dasturchilarining badiiy adabiyotdan yetarlicha xabardor emasligi
ikkinchi sababdirki, bo‘lajak filolog muallimlar oldida multime-
dia vositalarini puxta o‘zlashtirish va undan saboqglarda foydala-
nish yoilarini egallash vazifasi turibdi.

Savol va topshiriqlar:

1. Ko'rsatmalilik didaktikaning yetakchi tamoyillaridan biri ekani
sababini izohlang.

2. Ko‘rsatma qurollaming turlarini ayting va har biriga xos jihatlarga
to'xtaling.

3. Adabiyot o‘qgitish samaradorligini oshirishda texnik vositalaming
o'mini ko‘rsatib bering.

4. Adabiyot saboqglari samaradorligini ta’minlashda multimedia tex-
nologiyasining o‘mi ganday?



4-boHmM ADABIY TA’LIMDA BADIIY ASAR
TAHLILINING Q‘RNI

BADIIY ASARINING O'QUV TAHLILI

Reja:

1. Adabiyot o‘gitishda didaktik tahlilning o‘mi.

2. 0 ‘guvchilar ma’naviyati shakllanishida tahlilning ahamiyati.
3. Didaktik tahlil bosgichlari.

4. 0 ‘quv tahlilining turlari.

5. 0 ‘quv tahlilining tamoyillari.

Tayanch tushunchalar:

Badiiy tahlil va adabiy talim, tahlil va ma™maviyat, badi-
iy tahlil turlari, o'quv tahlili va uning turlari, tahlil jarayoni-
da o guvchilarnifaollashtirish yo 1lari, badiiy tahlil - mustagqil
fikrlashga o rgatish omili, didaktik tahlil tamoyillari, o quv tahlili
bosgichlari, tahlil va o'quvchiningyosh xususiyatlari.

Maktabda adabiyot o‘qgitish kechimidagi eng muhim peda-
gogik yumush badiiy asami tahlil qgilishdir. Badiiy asami to‘g‘ri
idrok giladigan, uni tushunadigan, ta’sirlanadigan va tahlil gila
biladigan o‘quvchini tayyorlay olgan muallimgina magsadiga
erishgan boiadi. Chunki dasturda o‘rganish ko‘zda tutilgan ada-
biy materiallami shunchaki o‘gib ketaverish bilan adabiyot darsi
yuzaga kelmaydi. Yoshi Kichik va orttirgan hayot tajribasi juda
kam, badiiy didi yetarli shakllanmagan o‘quvchilar badiiy asami
mutlaqo teskari tushunishlari ham mumkin. Shu bois badiiy asar
tahliliga katta e’tibor zarur. Busiz bolalarda ezgu ma’naviy sifatlar
turg‘un garor topmaydi.

Badiiy asaming tahlili a) ilmiy - filologik tahlil; b) o‘quv -
didaktik tahlil singari ikki katta turga boiinadi.



Didaktik tahlilni uyushtirishning nazariy asoslarini belgilash-
dan oldin o‘quv tahlilining ilmiy tahlildan fargini aniglab olish
zarur boiadi. Aslida, didaktik tahlil ham badiiy asaming sirini
kashf etishga, muallifning niyatini anglashga, asar jozibasini
ta’minlaydigan jihatlami aniglashga qaratilgan boiadi. O'quv
tahlili bir gator girralari bilan filologik tahlildan muayyan dara-
jada farq gilsa-da, unga zid narsa emas. Har gqanday didaktik tah-
lil ilmiy tahlil darajasiga ko‘tarilishga intiladi va unga yetganda
o‘quyv tahlilidan ko‘zda tutilgan magsadga to‘lig erishilgan boia-
di. Ayni vaqtda, badiiy asami didaktik tahlil gilish ilmiy filologik
tahlil etishdan jiddiy farq giladi ham.

0 ‘quv tahlili ilmiy tahlil singari fagat bir kishining ilmiy-es-
tetik faoliyati boiib golmay, balki hamisha jamoa tomonidan
amalga oshiriladigan pedagogik jarayondir. Pedagogik magsad-
ga yo‘naltirilganlik didaktik tahlilning asosiy belgisi boigani va
pedagogik tadbirlar hamisha kamida ikki kishi tomonidan yuzaga
keltiriladigan yumush boigani uchun didaktik tahlilni kollektiv
faoliyat deyish mumkin. Agar filologik tahlil, asosan, yolgiz
olimning agliy faoliyati natijasi boisa, o‘quv tahlili 0‘gituvchi-
ning o‘quvchilar bilan bevosita mulogoti mobaynida amalga
oshiriladigan tadbirdir. Didaktik tahlilning ishtirokchilari ko ‘proq
boiishadi va barcha aqliy-estetik operatsiyalar gatnashchilaming
imkoniyat hamda saviyasi ko ‘zda tutilgan holda amalga oshiriladi.

0 ‘quv tahlilidan magsad badiiy asaming to‘g‘ri gabul gilini-
shini ta’minlash orqgali o‘quvchilarda ezgu ma’naviy sifatlar shakl-
lantirishdan iboratdir. Didaktik tahlilning vazifalari badiiy asar-
ning o°‘ziga xosligi, jozibasi va ta’sir gilish sabablarini aniglash
yoii bilan bolalarda ta’sirchan galb, hassos tuyg‘ular, sogiom es-
tetik did, ravon va ifodali nutq shakllantirishdan iboratdir. Shunga
ko‘ra o‘quv tahliliga adabiy asar matnining hayotiy va badiiy
mantig‘ hamda estetikjozibasini kashfetish orgali o ‘quvchilar-
da barkamol shaxsga xos Ta naviy sifatlarni shakllantirishga
garatilgan ilmiy-pedagogikfaoliyat, deya ta’rif berish mumkin.

0 ‘quv tahlili ko‘proq shaxslik xususiyatlariga tayanadi va
shuni hisobga oladi, chunki u hech gachon bir kishi tomonidan,
bir kishi uchun gilinmaydi, balki bir necha odam ishtirokida bevo-



sita amalga oshiriladi va tahlil gatnashchilarida muayyan shaxslik
fazilatlarini paydo gilishga yo‘naltiriladi. Buning uchun didaktik
tahlilda o‘quvchilaming hissiyotlar olamiga ta’sir ko‘rsatish ke-
rak bo‘ladi. 0 ‘quvchilar 0z hissiyotlariga daxl gilmagan narsaga
logayd bo‘lishadi. Ulaming hissiyotiga ta’sir gilgan asar ichiga
“kirishadi”, uning gahramonlari bilan birga “yashay” boshla-
shadi. Hissiyotga tayanib gilingan tahlil tufayli o ‘quvchilar badiiy
matnga mhiy ko‘z bilan garaydigan bo‘lishadi. Ular oddiy yozuv
belgilari zamiriga ulkan insoniy taqdirlar, ta’sirchan tuyg‘ular,
hadsiz fojia va quvonchlar yashiringanligini his etishadi. His etish
ulami kashf gilishga, kashf etish esa, rivojlanishning yangi bos-
gichlari sari undaydi.

Didaktik tahlil ilmiy tahlildan farq gilib, mantiqiy sillogizmlar-
ning o‘zigagina tayana olmaydi. Negaki o‘quv tahlilida hamisha
konkret yoshdagi, muayyan sinfdagi o‘ziga yarasha hayotiy tajri-
ba va bilimga ega bo‘lgan o‘quvchilar bilan fagat muayyan vaqt
oralig‘ida, belgilangan joyda ish ko‘riladi. lImiy tahlilda esa tah-
lilchi bu xildagi cheklashga duch kelmaydi. Aytilganidek, o‘quv
tahlili vaqt jihatidan ham cheklangan bo‘lib, doimo bir dars mo-
baynida amalga oshirilishi lozim estetik-mantiqiy operatsiyalami
0°‘z ichiga oladi. Shu ma’noda, o‘quv tahlili pedagogik tadbir hi-
soblanadi. Badiiy asaming cheklanmagan, adog‘i yo‘q go‘zalligi
bilan ish ko‘rayotgan adabiyotchi o‘quvchilardagi aqliy va hissiy
imkoniyatlar cheklanganligi, muayyan asami o‘rganishga ajratil-
gan makon va zamonning chegaralanganligi bilan hamisha hisob-
lashishga majbur boiadi.

Badiiy asami didaktik tahlil etish jarayonida o‘gituvchi va
o‘quvchi faoliyati uch yo‘nalishda uyushtirilishi mumkin. Bu hoi
o‘quv tahlilining uch turini keltirib chigaradi. Birinchi yo‘nalish-
da adabiyot o‘gituvchisi fagat badiiy matnga suyanadi va uning
ichki tartibiga daxl gilmagan holda asar zimnidagi ma’noni, jozi-
bani o‘quvchilarga ko‘rsata boradi. Bu yo‘nalish matnga yoki
muallifga ergashib tahlil gilish yoxud tekstual tahlil deyiladi va
bunda o‘gituvchi ko‘proq tahlil kechimining boshgamvchisi, ye-
takchisi sifatida faoliyat ko ‘rsatadi.



Ikkinchi yo‘nalishda o“gituvchining e'tibori asar personajlari-
ga qaratiladi va badiiy ma’no obrazlar ruhiyatini anglab borish ja-
rayonida tabiiy ravishda kelib chigadi. Yozuvchining san’atkorlik
mahorati ham badiiy obrazlaming ganchalik jonli va ta’sirchan
ishlanganligini idrok gilish asnosida ochib boriladi. Bu tahlil turi
timsollar asosidagi tahlil deyiladi va unda o ‘quvchilaming ham
faol ishtirok etishlariga imkoniyat bo‘ladi.

Uchinchi yo‘nalishda esa tahlil, asosan, o‘quvchilar tomoni-
dan olib borilishi ko‘zda tutiladi. 0 ‘gituvchi talabalari oldiga
muammo go‘yadi va ulami bu muammoni yechishga yo‘llaydi.
Asami tahlil gilish jarayonida o‘quvchilar fagat oldin o‘zlashtir-
gan bilimlaridan foydalanibgina golmay, bir gator yangi este-
tik-mantiqgiy tushunchalami o ‘zlashtirib olishga majbur boiadi-
lar. Negaki ular izlanadilar, o‘zaro fikr almashadilar, bahslasha-
dilar. Tabiiyki, bu jarayonda o‘quvchilaming ma’naviy olamida
ham, agliy dunyosida ham muayyan o‘zgarishlar sodir bo‘ladi.
0 ‘quv tahlilining bu yo ‘nalishi muammoli tahlil deyiladi.

Tahlilning yo‘nalishlari bir-birini inkor gilmaydi. Adabiy
ta’lim amaliyotida tahlilning uch yo‘nalishi deyarli hamisha ara-
lash, gorishiq holda keladi. Tekstual tahlilni obrazlarga tayanmay
turib amalga oshirib bo‘Imaydi. Muammoli tahlilni ham badiiy
matnga asoslanmay bajarish mumkin emas. Har ganday muammo
matndan kelib chiqishi, har ganday mustaqil fikr ham matnning
sehr-ujozibasini ochishga xizmat gilishi joiz.

Tekstual tahlilda matnning maromini buzmaslik, muallif yur-
gan yoTga, u o‘matgan badiiy tartibga rioya qilish ustuvor boTa-
di, lekin tahlilning golgan ikki turida ham badiiy matn asosiy o ‘rin
tutadi. Shu ma’noda, har ganday tahlil mohiyat e’tibori bilan teks-
tual tahlildir. Chunki badiiy asar yuzasidan amalga oshiriladigan
har ganday faoliyat fagat matnga tayanishi, matndan kelib chi-
gishi, uning jozibasini ochishga xizmat gilishi lozim. Shu sababli
har ganday yo‘nalishdagi o‘quv tahlilini amalga oshirish uchun,
albatta, o‘quvchilar badiiy matn bilan yaxshi tanishgan boiishlari
shart.

Muallifga ergashib yoki tekstual tahlil 5-8-sinf o‘quvchi-
lari bilan olib boriladigan mashg‘ulotlarda ko‘prog goTlaniladi.



Aynigsa, kichikrog hajmli she’riy va nasriy asarlami didaktik tah-
lil etishda bu yo“‘nalish juda qo‘l keladi.

Katta hajmli epik asarlar ko‘proqg yuqori sinflarda o ‘rganiladi.
Bunday asarlami tekshirishda timsolli tahlil usulidan foydalanish
yaxshi samara beradi. Timsollaming o ‘quvchilar tomonidan o0z
taqdiriga, o‘ziga xos minazga ega tirik kishilar tarzida qabul eti-
lishiga erishish kerak. Shundagina, bu timsollar tuygan tuyg‘ular
o0 ‘quvchilarga ham yugadi, ulami ta’sirlantiradi, binobarin, tarbi-
yalaydi. 0 ‘quvchilaming badiiy timsollami darhol ijobiy va salbiy
gumhlarga ajratishlariga yo‘l qo‘ymaslik, har bir badiiy timsol-
ning garama-qarshi tabiatli Kishi nuqtai nazaridan ganday baho-
lanishi mumkinligiga e’tibor garatish lozim. Hayotdagi odamlami
jo‘ngina yaxshi va yomonga ajratish noto‘g‘ri bo‘lganidek, badi-
iy timsollami ham osongina ijobiy yoki salbiyga ajratib tashlash
to‘g‘ri emasligi o‘quvchilarga singdirilishi zamr. Hayotdagi har
bir alohida odam yechimi topilishi mumkin bo‘lmagan muammo-
dir. Badiiy adabiyot ana shu adogsiz muammoning qirralarini bu-
tun murakkabligi, jilvalari, soyalari va tovlanishlari bilan tasvir
etish orgali o‘quvchini o‘zgani his etishga, o‘ziga bevosita daxli
boimagan begona kimsaning dardini anglashga odatlantiradi. 0 ‘z
tabiati yo‘nalishi va adabiy ta’lim go‘ygan pedagogik vazifaning
xarakteriga garab, timsolli tahlil natijasida har bir o ‘quvchi mhiyati-
da muayyan sifatlar hosil boiadi.

Badiiy asar muammoli tahlil etilganda, o‘quvchilar badiiy va
hayotiy muammoni o ‘z tushuncha vatajribalaridan kelib chiqib hal
etishga urinishadi. Muammoli tahlil puxta bo‘lishi uchun 0‘quv-
chilar badiiy matn bilan yaxshi tanishibgina golmay, uni to‘liq
hazm gilgan bo‘lishlari ham kerak. Chunki faqgat o‘zlashtirilgan
fikr fikr uyg‘otadi, singdirilgan hissiyotgina tuyg‘u qo‘zg‘atadi.
Muammoli usul bilan tahlil etishda o ‘quvchilami shunchaki bahs-
ga tortish kerak emas, balki ulaming butun kuchi badiiy matnning
mag‘zini ochishga yo‘naltirilgan bo‘lishi lozim. Muammoli tah-
lil kutilgan samarani berishi uchun matnga sinfdagi o‘quvchilar
hayotiy tajribalari va egallagan bilimlari darajasidan kelib chiqgib
erkin yondasha olishlari zamr. Misol uchun, Sofoklning “Shoh
Edip” asari muammoli yo‘l bilan tahlil etiladigan bo‘lsa, o‘gituv-



chi bolalar oldiga: “Edip gunohkormi yoki aybdor?” tarzida sa-
vol go‘yishi va o‘quvchilardan o‘z fikrlarini fagat badiiy matn-
ga tayangan holda asoslashlarini talab etishi mumkin. Gunoh,
gunohkorlik, ayb va aybdorlik, gismat, halollik, mardlik, inson
ma’naviyati singari tushunchalar atrofida fikr yuritish jarayonida
o‘quvchilar Edip shaxsining ulkan fojiasini yagindan, bevosita,
his etadilar.

Didaktik tahlilga tayyorgarlik va amalga oshirish har bir ada-
biyot o‘gituvchisi uchun doim ham ikki bosgichli jarayon hisob-
lanadi. Birinchi bosgich o‘gituvchining darsga tayyorlanish jara-
yoni bo‘lib, ertasiga sinfda o‘rganiladigan asami o‘zicha tahlil
etadiki, buni muallimning individual tahlili deyish mumkin. Ik-
kinchi bosqgichda esa, o‘gituvchi muayyan asami darsda sinfdagi
o‘quvchilar bilan birgalikda tahlil giladiki, uni matn ustida o ‘quv-
chilar bilan birga ishlash deyish mumkin.

Aslida, bu ikki bosgich bir jarayonning turli sharoitlarida-
gi ko‘rinishlari va shu bois bir-biriga aslo zid emas. Lekin ayni
vaqtda, bu ikki faoliyat turini farglamaslik ham to‘g ‘ri boimay-
di. Negaki o‘gituvchi badiiy asar bilan yolg‘iz uchrashganda, uni
xayolan didaktik tahlil gilganda, ertangi pedagogik vaziyatni,
o‘quvchilar hissiyotining namoyon bo‘lish tarzini, o‘zining kay-
fiyatini oldindan toiiq bilishi mumkin emas. Binobarin, kollektiv
tahlil jarayonida individual tahlilning ayrim girralariga muayyan
tahrirlar kiritilishi, ayrim jihatlarga ko‘proq e’tibor garatilishi,
o ‘quvchilarda ijobiy tuyg‘ular uyg‘otadigan o ‘rinlarga urg‘u beri-
lishi, ekspromtlar gilinishi tabiiydir. Chunki adabiyot darsi - ijod.
ljodda esa hamma narsani oldindan to‘lig rejalashtirib boimaydi.
To‘lig rejaga tushgan faoliyat ijod boia olmaydi. Shu bois adabi-
yot o‘gituvchisi topgir, hoziijavob, har ganday vaziyatdan chigib
keta oladigan, ayni vaqtda, badiiy asaming estetik ma’nosini
nazardan gochirmaydigan darajadagi tayyorgarlikka ega boiishi
lozim.

Hozirgi maktab adabiy ta’limidagi eng jiddiy qusurlardan biri
shundaki, o‘gituvchilar sinfda o‘rganiladigan badiiy asami ol-
din individual tahlil etishga yetarli e’tibor bermaydilar. Natijada,
o0 ‘gituvchi frontal (ommaviy) tahlil jarayonida muhim badiiy un-



surni notnuhimdan ajratishga ulgurolmay qoladi. 0 ‘quvchilarda
esa bunday ko‘nikma hali shakllanmagani uchun asar zamiridagi
badiiy estetik ma’no paygalmay qolib ketishi mumkin. Bunday
bo‘Imasligi uchun o‘gituvchi individual tahlildan erinmasligi,
tahlil jarayonida talabalaming hissiyotlarini uyg‘otadigan, ularda
ezgu ma’naviy sifatlar paydo gilishi mumkin bo‘lgan holatlami
tug‘dirish yo“llarini oldindan rejalashtirishi kerak.

Didaktik tahlil unda o‘quvchilaming ishtirok gilish darajala-
riga ko‘ra individual, guruhiy hamda ommaviy singari turlarga
ajratiladi. Individual tahlilda badiiy matn bilan tanishib chiqil-
gach, o‘gituvchi har bir o‘quvchiga alohida topshiriq beradi va ta-
laba matndan foydalangan holda o ‘sha topshirigni bajarishga Kiri-
shadi. Masalan, Cho‘lponning “Go‘zal” she’ri o‘rganilayotganda,
o0 ‘gituvchi bolalardan biriga she’rda istioradan ganday foydalanil-
ganini, boshqasiga, o ‘xshatish ganday tasarmf etilganini, uchin-
chisiga esa, mubolag‘aning qay tarzda ishlatilganini, boshqasiga
she’rdan ganday ma’no kelib chigishini aniglash va shu asosda
matnni tahlil etishni topshirishi mumkin. Har bir bolaga tahlil
uchun muayyan vaqt beriladi va tayyor boigach, o‘quvchijavobi
tinglanadi.

Gumhlarga ajratib tahlilga jalb etilgan o‘quvchilarda mu-
sobaqga tuyg‘usi, kollektivizm ustuvor o‘rin tutadi. Bir sinfdagi
o‘quvchilar gandaydir belgilarga ko‘ra bir necha kichik guruh-
ga ajratiladi. So‘ng gumhlaming har biriga asar tahliliga doir
alohida topshirig beriladi. Gumhlarga ajratishda o‘tirgan o‘mi,
nasabnomlaming yonma-yon Kkelishi, jinsi va hk. belgilar asos
bo‘lishi mumkin. Eng muhimi, guruhlarda ishchanlik mhi hukm-
ron boiishiga erishish va har gumhda boshgalami o‘z ortidan
ergashtira oladigan o‘quvchilaming bo‘lishini ta’minlash kerak
bo‘ladi. Xayolot olami keng, tafakkuri uchqur boigan o‘quvchi-
lar badiiy matndan, ko‘pincha, o‘gituvchi ham paygamay golgan
jihatlami topishadi. Bir necha kishilik gumh o‘quvchilami bir-
lashtiradi, fikrlar olishuviga o ‘rgatadi, birisining hissiyoti o ‘zgasi-
da ham tuyg‘u qo‘zg‘aydi. Shu zaylda badiiy matn yaxshiroq
idrok etiladi. Bu xildagi tahlilda o‘quvchilar boshga guruhdagi-
larga savol berishlari mumkin. Kichik gumh a’zolarining hamma-



siga bir xil baho qo‘yish esajiddiy tarbiyaviy ahamiyat kasb etadi.
Chunki javobni kim gilgan bo‘lsa-da, aslida u jamoa mehnatining
mahsuli. Shu sabab, guruhdagilaming hammasiga bir xil baho
go‘yish magsadga muvofiq.

Umumta’lim maktablarining 7-sinfida Abdulla Qodiriyning
“Mehrobdan chayon” romani o‘rganilayotganda sinf o‘quvchila-
rini to ‘rt guruhga ajratish va matn bilan tanishib chigilgach, uchin-
chi soatda bu guruhlardan biriga Anvar va Xudoyorxon obrazlarini
o0°‘rganish hamda matnga tayanilgan holda ularga xos xususiyatlar
hagida to‘xtalish, ikkinchisiga Ra’no tabiatidagi jasurlik va hissi-
yotga beriluvchanlik sifatlarining sabablarini asoslash, boshqasi-
ga esa, Qobilboy va uning do‘stlariga xos sifatlar, Sultonalining
insoniy fazilatlari matnda ganday ko ‘rsatilganini aniglash, to‘rtin-
chi guruhdagi bolalarga esa, Anvar bilan mulla Abdurahmon to‘g-
nashuvi manzarasida personajlar holati va ruhiyati ulaming tilida
ganchalik aks etganini aniglash topshiriladi. Topshiriglar badiiy
matn puxta o°‘rganilganidan keyin berilgani uchun ham uni ba-
jarish bolalardan ko‘p vaqt talab gilmaydi. Darslik-majmuadagi
parcha bilan yana bir tanishish mobaynida har bir guruh a’zosi
o‘zlariga berilgan topshirigga daxldor jihatlami kashf etadi. Bu
xildagi tahlil turini biror adib ijodi o‘rganib bo‘lingach, yakunlov-
chi mashg‘ulot tarzida uyushtirish yaxshi samara beradi.

Adabiyot o‘gitish tajribasida ko‘prog qo‘llaniladigan tah-
lil turi ommaviy (frontal) tahlildir. Bunda o‘quvchilar ko‘proq
o0‘gituvchi yetakchiligida ishlaydilar. 0 ‘quvchilar tahlil jarayoni-
da o‘gituvchi fikrlari tizginini yo‘qotib go‘ymaslik va chalg‘ib
golmaslik uchun muallim garashlarini e’tibor bilan tinglaydilar.
Shuni aytish kerakki, adabiyot darslarida o‘quvchilaming jimgi-
na o‘tirib, mirigib dars tinglashi hali o‘gituvchining yutug‘idan
dalolat emas. 0 ‘gituvchi o‘quvchi mhiy muvozanatini buzishi,
uni o‘ylashga, tuyg‘ular girdobiga tushishga majbur etishi kerak.
Qanchalik jarangdor, yoqimli, sillig, ravon va savodli boMmasin,
0‘gituvchi monologi adabiyot darsi oldiga qo‘yilgan vazifalami
bajarishga yetarli bo‘la olmaydi.

Adabiyot muallimi hamma va har bir bola bilan aloga o ‘mata
bilganda, ulaming fikri va yuragiga cho‘g‘ tashlay olgandagina,



bolalar ma’naviyatiga ta’sir ko‘rsatadi. Buning uchun pedagogik
dialog zarur. Adabiy ta’limda dialog monologdan gadrlidir. Shu-
ning uchun ham o‘zi ko‘p ishlagan o‘gituvchi emas, balki o‘quv-
chilarini ko‘proqg ishlatishga erishgan o‘gituvchi mohir pedagog
hisoblanadi. Monolog darsning umri gisqa bo‘ladi, uning ta’siri
go‘ng‘irog chalinishi bilan tugaydi va o‘quvchilaming qalbida
ham, tafakkurida ham chuqur iz goldirmaydi.

Yaxshi uyushtirilgan o‘quv tahlili ana shu holatga barham
beradi. Monologni kamida dialogga, imkoni bo‘lsa, polilogga
aylantiradi. Saboq ko‘pchilik faol ishtirok etadigan, ma’naviy
gadriyatlar, mantigiy sillogizmlar to‘gnash keladigan jarayonga
aylanadi. To‘g‘ri uyushtirilgan frontal tahlil o ‘quvchilami badiiy
matn gatiga chuqurroq kirishga undaydi.

Yaxshi o‘quv tahlili asar muallifining vagtlar osha olam va
odam bilan gilgan suhbatidir. Ommaviy tahlil samarali boiishi
uchun adabiyot o‘gituvchisi darslik hamda undagi savol-top-
shiriglardan yaxshi foydalana olishi kerak. Bundan tashqari, har
bir o‘gituvchi o‘z o*‘quvchilarining tayyorgarlik va ruhiy-aqgliy
darajasi hisobga olib tuzilgan, bolalami izlanishga undaydigan
hamda asarga chuqurroq kirishga garatilgan o ‘z savol-topshiriqglar
tizimiga ega boMishi kerak. Bu tizim o‘gituvchining o‘zi tomoni-
dan ishlab chiqilishi ham mumkin, ilg‘or hamkasblaming za-
xirasidan olinishi ham mumkin. Badiiy asami bitgan yozuvchi-
ning vakolatini olib ish ko‘rayotgan o‘gituvchi ijodkor bilan
o‘quvchini uchrashtiradigan, mulogotga kirishtiradigan insondir.

Didaktik tahlilning bir qoidasi borki, unga amal gilmaslik
adabiy ta’limni boshi berk ko‘chaga kiritadi. Bu oltin goida shun-
dan iboratki, ganday janrda yozilgani, hajmi gancha ekani va qay-
si sinfda o‘rganilayotganidan gat’i nazar, o‘gituvchi badiiy asar
mazmunini so‘zlab berishi mumkin emas. Afsuski, adabiy ta’lim
amaliyotida o‘quv tahlilini badiiy asar mazmunini so‘zlab berish
tarzida tushunish juda keng yoyilgan. Holbuki, o‘rganilayotgan
asar mazmunini gayta hikoyalashning adabiy ta’lim magsadiga
mutlaqo alogasi yo‘q. Chunki chinakam badiiy asar uchun undagi
vogealaming o0°zi emas, balki o‘sha vogealar ro‘y berishi mobayni-
da gahramonlar ruhiyatidagi po‘rtanalar manzarasining ganday aks



ettirilgani muhimdir. Buning ustiga, ko'pchilik asl badiiyat namu-
nalarida biz ko‘nikkan ma’nodagi gayta hikoyalash mumkin bo‘lgan
mazmunning 0°zi yo‘q.

Qayta hikoyalash mumkin boigan joyda san’at bo‘Imaydi.
San’atning san’atligi, ilohiyligi, ijodligi, takrorlanmasligi ham,
aynan, uni aytib berish mumkin emasligidadir. Kim bo‘lsa ham,
boshga birov tomonidan aytib berishga urinish badiiy asami
yo‘qga chigarish demakdir. Navoiy tasvirlagan manzarani yoKki
Qodiriyning nozik ifodalarini ulardan boshqa biror kishi adiblar
erishgan badiiy effektga erishtiradigan tarzda aytib bera olmaydi.
Adabiyot darslarida o‘gituvchilaming asosiy vaqti asardagi vo-
gealami bolalarga aytib berish, o‘quvchilaming barcha vaqti esa,
muallimlaridan eshitganlarini gayta aytib berish bilan o ‘tayot-
ganligi uchun ham bizda kitob o‘gish darajasi pasayib bormoqda.
Chunki maktab adabiy ta’limida o‘quvchilar badiiy asami emas,
undagi vogealami “o‘gishga o ‘rgatilgan”.

Adabiy asarlarni didaktik tahlil gilishda tayanilishi zamr boi-
gan bir gator tamoyillar mavjudki, ularga amal gilmay turib, ada-
biyot o ‘gitishda samaraga erishish mumkin emas. Didaktik tahlil-
da o‘quvchilaming individual xususiyatlarini hisobga olish tamo-
yili muhim o‘rin tutadi. Badiiy asar alohida shaxsning individual
faoliyati natijasidir. Binobarin, individual shaxsning individual
faoliyati mahsuli bo‘lmish badiiy asami sinfdagi barcha o‘quv-
chilar yoppasiga birday gabul gilishlari mumkin emas. Adabiy
ta’lim uchun ijodkor shaxsning miyasi va yuragi mahsuli bo‘l
mish asami yosh yuraklarga yetkazish orqgali o‘quvchida shaxs-
lik sifatlarini shakllantirish magsad hisoblanar ekan, sinfdagi har
bir o‘quvchining alohida yuragi, o0‘ziga xos ruhiyati, kechinmalar
tizimi, ta’sirchanlik xususiyatlari, estetik tajribasi borligini hisob-
ga olish lozim boiadi.

Badiiy asar didaktik tahlil etilar ekan, o‘gituvchi “umuman
o‘quvchi”’ni emas, balki konkret o‘quvchini ko‘z oldiga keltirma-
sa, ijobiy natijaga erisha olmaydi. Chunki bola mhiyatiga ta’sir
ko‘rsatish uchun uning galbi va mhiyatiga xos sifatlar hagida aniq
tasavvur etilishi lozim. Bu haqda anig maiumot boiishi uchun
har bir o ‘quvchi shaxsi puxta o‘rganilgan va tahlil jarayonida bo-



lalar ruhiyatidagi o‘ziga xoslik maksimal darajada hisobga olin-
gan boiishi shart. Shuning uchun ham o ‘quvchi galbi bilan, uning
ma’naviyati bilan ish ko‘rishga tutingan o‘gituvchi konkret, jonli
bolani ko‘z oldiga keltirmay turib, o‘quv tahlilini muvaffaqiyatli
amalga oshira olmaydi.

Hozirgi adabiy ta’limdagi eng katta nugson shundan iborat-
ki, tahlil jarayonida individuallik tamoyiliga deyarli e’tibor gilin-
maydi. 0 ‘rganilayotgan asar barcha o‘quvchilar uchun bir xilda
“umuman” talgin gilinaveradi. Natijada, har bir alohida olingan
bolaning tuyg‘ulari darchasi badiiy asar uchun yopig goladi.
Holbuki, tuyg‘ularga ta’sir gilish uchun galbni cho‘g‘lantirish,
o‘quvchilaming tafakkurini ham, hissiyotlarini ham faollash-
tirish, muvozanatdan chigarish, befarglikdan xalos etish kerak.
Shundagina talaba tahlil gilinayotgan asarga gizigadi, giziggan
- asarda aks etgan ma’naviy gadriyatlarga ergashadi, ergashgan
- yugtiradi, yuqgtirgan - 0‘z ma’naviyati ustida ishlaydi, ishla-
gan - tarbiyalanadi. Alohida shaxs sifatida badiiy asarlami ga-
bul gila bilish o‘quvchini biologik mavjudotlikdan ijtimoiy zotga
aylantiradi. Odamning hayotiga ruh, go‘zal mazmun beradi, uni
ta’sirchan, nurli giladi. 0 ‘quv tahlilining individualligi tamoyili-
ga rioya etish o‘gituvchidan juda ko‘p mehnat, katta aqliy-mhiy
zo‘rigishni talab etadi. Negaki ayni bir vagtning o‘zida hamma
bilan birday va har bir bola bilan alohida ishlay olish oson emas.

Didaktik tahlil bir-biridan tamomila farq qiluvchi 0‘gituv-
chi va o‘quvchilaming birgalikdagi faoliyati natiijasida amalga
oshirilgani uchun ham o‘quv tahlilida o ‘gituvchi bilan o ‘quv-
chilarning tahlil etilgan asar yuzasidan bir xil xulosaga kelishi
shart emasligi tamoyiliga amal qilinishi shart. Atroflicha tahlil
gilingan, estetik joziba manbalari ochilgan badiiy asar hagida
sinfdagi o‘quvchilar o‘gituvchi istaganiday fikrlashi, o‘gituvchi
chigargan estetik xulosaga kelishi majburiy boimasligi lozim.
Negaki har bir alohida shaxsning dunyoni idrok etish, tushunish,
ta’sirlanish va xulosa chigarish tarzi bor. Badiiy asami tushu-
nishdagi o‘ziga xoslikning manbalari juda ko‘p va u hagda uzoq
s0‘z yuritish mumkin, lekin eng muhimi, o‘gituvchi o‘sha o‘ziga
xoslikni bir xillikka tomon zo‘rlab yo‘naltirmasligi zamr. Barcha-



ning bir xil o‘ylashiga erishish qo‘lga kiritilishi mumkin boigan
pedagogik natijalaming eng yomonidir.

Adabiyot o‘gituvchisi uchun u chigargan xulosalarga qo ‘shil-
maydigan o ‘quvchini tarbiyalash eng katta ijobiy natijadir. Chun-
ki adabiy ta’lim uchun biror asar tahlili natijasida undan chiga-
rilgan xulosa emas, balki shu xulosaga kelguncha bosib o‘tilgan
hissiy-mantigiy yo‘l muhimdir. Bu yo‘lda o‘quvchi o‘ylanib, iz-
lanib, ma’naviy mezonlami solishtirishga majbur bo‘ladi. Agarda
o0‘shanday mantiqiy-badiiy operatsiyalar natijasida bola o‘qgituv-
chisining garashlaridan farg giladigan va hatto zid xulosaga kel-
gan boisa ham quvonmoq kerak.

Didaktik tahlilda o‘gituvchi o‘quvchilaridan o‘zfikrini badi-
iy matnga tayangan holda asoslash tamoyiliga gat’iy amal gi-
lishni talab etishi kerak. Badiiy matn har bir o ‘quvchi tomonidan
0°‘zgacha talgin etilishi mumkin. Adabiyot darslari shaxslararo
munosabat natijasida shaxslik sifatlarini shakllantirishga garatil-
gan faoliyatdir, shaxslararo munosabat esa adoqsiz girralarga ega
jarayondir. Serqirra kechim yuzasidan esa xilma-xil xulosa chi-
gishi tabiiy.

Didaktik tahlilda o ‘quvchi va adabiyot o ‘gituvchisi garashlari-
ning har xil boiishi mumkinligi, aslo adabiy asar tahlilida 0‘gituv-
chi va o‘quvchi hamkorligi tamoyilini inkor etmaydi. lImiy tah-
lildan farqgli tarzda o‘quv tahlili ikki tomonlama jarayondir. Unda
tahlil giluvchi: tushuntiruvchi - o‘gituvchi bilan, tahlil giluvchi,
tushunuvchi - o‘quvchi faoliyati birikkan holda namoyon bo‘ladi.
Bu ikkala tomondan biri gatnashmasa, o‘quv tahlili yuzaga kel-
maydi. Didaktik tahlilda o ‘quvchi faoliyati alohida ahamiyat kasb
etadi.

0 ‘quvchining estetik faoliyatini aktivlashtirish, didini o ‘stirish
orgali uning shaxsini kamolot sari yo‘naltirish adabiy ta’limning
pirovard magsadi hisoblanadi. Shuning uchun ham didaktik tah-
lilda o‘quvchi-o‘gituvchi hamkorligiga erishilmasa, pedagogik
maqsad amalga oshmaydi. 0 ‘quvchiga didaktik tahlilni tinglov-
chi va gabul giluvchi debgina garash adabiyot darslarini yo‘qga
chigaradi. Ayni vaqtda, o‘gituvchi o‘quvchilaming o‘y-fikrlari,
tuyg‘ulari bilan mutlago ishi boimasligi kerak, talaba o‘ziga



ma’qul kelgan har ganday xulosaga kelsa ham bo‘laveradi, deb
garash undan kam boimagan xatolikdir. To‘g‘ri, o‘quvchilaming
fikriy hurligiga daxl gilmaslik, ulami bir xil xulosalar sari zo‘rlab
yo‘naltirmaslik zamr, lekin o‘quvchilaming erkin fikrlashlariga
imkon berish boshga-yu, ulaming hissiy mantigiy faoliyatlarini
0°‘z holiga tashlab go‘yish mutlago boshqga yondashuvlardir.

Didaktik tahlilda yuqori darajadagi samaraga erishmoq uchun
0 ‘quvchi bilan o‘gituvchi sheriklar boimog‘i, bir umumiy marra-
ni belgilamogqlari va unga erishish sari hamkorlik gilmogqlari zamr.
Aks holda, adabiy ta’lim oldida turgan vazifalar bajarilmay qola-
di. Chunki ayni bir faoliyatni amalga oshimvchi ikki kuch bosh-
ga-boshga harakat gilsa, samaraga erishilmasligi maium. “0 ‘zi-
ga xos baho berishga, mustaqil ravishda xulosalar chigarishga
odatlanayotgan o ‘quvchilar muhokama etilayotgan masalalar
yuzasidan o ‘gituvchi bilan talashib-tortishsalar ham, ayamay
bahslashsalar ham, n bilan kelisha olmasalar va o Zziga xos
garorga kelgan bo‘lsalar ham uning ortidan borishlari, unga
ishonishlari, uning ijodiy irodasini his etib turishlari kerak”®3
- deb yozadi adabiyot darslarida o ‘gituvchi-o‘quvchi munosabat-
larining girralarini g‘oyat sinchkovlik bilan o‘rgangan metodist
olimlar: V. Kan-Kalik va V. Xazan. Adabiyot o‘gituvchisi o0‘z ta-
labalarining fikrlarini bo‘g‘maganligi, o‘z qarashlarini bildirish-
gayoi go'yib berganligi va biror xulosaga zo‘rlab olib kelishga
urinmaganligi uchun ham o‘quvchilaming ishonchini gozonadi
va ulaming hamkoriga, bolalar evristik faoliyatining sherigiga
aylanadi.

Didaktik tahlil yuzaga chigishi uchun o‘quvchi fagat eshituv-
chi magomida bo‘lishi yetarli emas, u, albatta, tahlil kechimining
ishtirokchisi martabasida bo‘lishi kerak. Adabiyot dasrlari teng to-
monlar faoliyati ekanligi, bu faoliyat ishtirokchilaridan biri bo‘l-
mish o‘gituvchi fagat hayotiy tajribasining boyligi, badiiy asarga
munosabat malakasini egallaganligi, o‘zida estetik mezonlami
shakllantirganligi bilangina o‘quvchilaridan ajralib turishi yodda
tutilishi lozim. Garchi, o‘quvchilar sinfda o ‘rganiladigan asarlarni

B KaH-Kanmk A., XasaH B. Tllcuxonoro-negarornyeckne OCHOBbI MpPeno-
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o0‘gituvchi singari oldindan to‘lig o‘gib chigmagan bo‘lsalar-da,
o‘zlarining axloqgiy mezonlariga, ma’naviy tajribalariga egadirlar.
Chunki har bir inson dunyoga kelgan kundan boshlaboq, o°‘zi bilib
yoki bilmay ma’naviy tajriba orttiraveradi. Binobarin, o‘quvchilar
ham badiiy asami talgin gilish, unga ma’naviy gadriyatlar nugtai
nazaridan baho berish huqugiga egadirlar. Adabiyotning maktab-
da o‘rganiladigan o‘zga o‘quv predmetlaridan asosiy farqi ham
shunda. Bu to‘g‘rida mashhur ms adibi Yuriy Karyakin shunday
deydi: “Fizika, matematika va boshga shu kabipredmet o ‘gituv-
chilari uchun o‘quvchi, gopolroq gilib aytganda, ‘yozilmagan
gog‘ozdir”, ulaming darsdagi o ‘zaro munosabatlari teng emas.
Asosiy ishi insonning ma’naviy tajribasini tahlil gilish bo‘lgan
adabiyotda esa ahvol tamomila boshgacha. Buyerda o ‘quvchiga
“toza qog‘oz” deb garash butun ishniyo‘gga chigaradi. Bundan
awal ‘yozilganlar’ni hisobga olmay turib ‘yozib” bo‘Imaydi.
0 ‘gquvchi (hatto birinchi sinfdagi bolakay ham) o (ziga yarasha
ma’naviy tajribaga ega va adabiyot o ‘gituvchisi bilan o ‘quvchi
orasidagi munosabat kop darajada tengdir. Chunki bu muno-
sabatlar, avvalo, teng odamlar o ‘rtasidagi munosabatlardir:
fagat o ‘gituvchi kattaroq hayotiy tajribaga ega, xolos .
Adabiyotdan boshga predmetlami o‘gitishda muallim 0‘quv-
chi bilmaydigan narsalami o‘rgatadi, o ‘gquvchilaming o‘gituvchi
o°‘rgatmoqchi bo‘lgan bilimlar majmuini oldindan bilishi deyar-
li mumkin emas. Adabiyotda esa fagat bilim berish emas, balki
o‘quvchinitarbiyalash, undabarkamol shaxsning ma’naviy dunyo-
sini shakllantirish magsad hisoblanadi. Demak, o‘rganilayotgan
asarlarda ham gahramonlaming yoxud muallifning ma’naviy ola-
mi tekshiriladi. Bu tekshirishda o‘quvchi va o‘gituvchi barobar,
teng huquq bilan ishtirok qilishi kerak. Chunki bola ham o ‘zi-
ga yarasha ma’naviy tajribaga, axloqiy o‘lchovlarga egadir.
O‘rganilayotgan badiiy asami didaktik tahlil gilishda o ‘quv-
chilaming yosh xususiyatlarini ham, adabiy asaming janrini ham
hisobga olish kerak. 5-sinf o‘quvchilari she’riy asami juda bevo-
sita gabul etadilar. Ularga she’riy shakllar, shoir mahorati, lirik
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obraz yaratishdagi o°‘ziga xosligi hagida gapirib o‘tirish ortigcha.
Ularga she’r juda ta’sirli gilib ifodali o‘qgib berilsa, asaming tar-
biyaviy yo‘nalishi ko‘rsatilsa, she’riy asardagi badiiy unsurlar
sezdirilsa kifoya. Yuqori sinf o‘quvchilari esa har ganday tur va
janrdagi asarlarga o‘zgacha munosabatda boMadilar. Ular asar
zamiridagi hagigatga, undan kelib chigadigan hayotiy va estetik
ma’noga anchajiddiy yondashadilar. 0 ‘spirinlar badiiy asar bilan
uning ijodkori o‘rtasidagi bogiiglikni, asarda adib shaxsiyati bel-
gilari boiishi shartligi kabi holatlardan xabardor bo‘ladilar. Bu
holat o ‘quv tahlilini chuqurlashtirish imkonini beradi.

Savol va topshiriglar:

1. 0 ‘quv tahlili mohiyatini anglating.

2. Didaktik tahlilning turlariga to ‘xtaling.

3. 0 ‘quv tahlili o‘quvchilaming gatnashish darajasiga ko‘ra qanday
turlarga bo‘linadi?

4. Matn yoki yozuvchiga ergashib tahlil gilish turining mohiyatini
tushuntiring.

5. Muammoli tahlil nima?

6. Timsollar asosida tahlil tushunchasini sharhlang.

7. O'quyv tahlili tamoyillari to‘g ‘risida tushuncha bering.

TAHLILDA BADIIY ASARNING TUR VAJANRIGA XOS
BELGILARNI HISOBGA OLISHNING O RNI

Reja:

1. Badiiy yaratiq tahlilida adabiy turga xos belgilami hisobga
olishning pedagogik zamriyati.

2. Adabiy bitikning janr xususiyatlari va o‘quv tahlili.

3. 0 ‘quv tahlili va adabiy-nazariy bilimlar alogasi.

4. Tahlil jarayonida kontekstning o‘mi.

Tayanch tushunchalar:

Adabiy tur va tahlil, lirik tur va uning tahlili, epik tur va uni
tahlil qgilish yo'llari, drama va uni tekshirish usullari, tahlil-
da lirik timsolga xos xususiyatlarni hisobga olish, tahlilda epik
obrazlarning belgilarini nazarda tutish, dramatik gahramon va
uning tadqiqi.



Badiiy asaming tahlili muvaffaqiyatli chigishida tekshirilayot-
gan asaming qaysi adabiy turga mansubligini hisobga olish ham
juda muhim. Diqqat gilinsa, adabiy tur tushunchasining mohiya-
tida tahlilning kaliti yotgani ko ‘zga tashlanadi. Negaki adabiy tur
vajanr xususiyatlari badiiy asar tabiatiga xos asosiy jihatlami bel-
gilaydi. Badiiy tahlil esa aynan muayyan adabiy asaming tabiati-
ga xos girralami tadqiq etish demakdir. Har xil tur vajanrlardagi
adabiy asarlar tekshirilganda, tahlil usullari tubdan o‘zgarib ket-
masa-da, lekin tahlilchining asarga yondashishi, munosabat tarzi,
usullar tizimi maium darajada yangilanadi. Munosabat yo‘si-
ni, usullar tizimi esa har ganday o‘quv faoliyatida hal giluvchi
ahamiyat kasb etadi.

Har bir badiiy asar takrorlanmas va tamomila o‘ziga xos es-
tetik hodisa sifatida o‘zi mansub turga doir umumiy jihatlarga
ega bo‘lgani uchun ham tahlilda adabiy turga tegishli belgilar
hisobga olinishi zarurdir. Lirik asami tahlil gilishda foydalanil-
gan usul bilan romanni o‘rganib boimaydi. Shuningdek, hiko-
yani o‘rganishda qo‘lkelgan tahlil usuli dramani tekshirishda ish
bermay qoladi va bg. Har bir adabiy tur tabiatidagi o‘ziga xoslik
bu turga mansub asami tahlil etishda undagi asosiy jihatdan kelib
chigishni talab giladi. Adabiy turning bosh xususiyati shundaki,
uning vujudida muayyan badiiy butunlikning ganday maqsadda
yaratilgani (kuylash, o ‘gish yoki ko‘rsatish uchun) va nimani
ifodalagani (tuyg‘u, vogeayoki harakat) kodlashtirilgan boiadi.
Demak, tahlil jarayonida ham badiiy matnning magsadi va ifoda
imkoniyatlari hisobga olib ish ko‘rilsa, kutilgan samaraga erishi-
lishi mumkin boiadi.

Asaming til qurilishi va badiiy bilishning bevosita obyekt,
ya’ni asardagi vogelikka yoki subyekt, ya’ni muallifga yoxud
badiiy ifoda aktining o‘zi, ya’ni tasvirlanayotgan xarakterlarga
yo'naltirilgani uning turini tayin etadi. Chunonchi, har bir badiiy
asarda yo borligni tasvir etish yoki so‘zlovchining holatini aks
ettirish yoxud so‘zlashishjarayonining o ‘zini qayta tiklash singari
holatlardan'biri bosh magsad sifatida tanlangtortn/ladi. Umum-
lashtirib aytganda, mana shu uch holat uch adabiy tumi keltirib
chigaradi. Ayrim mutaxassislar adabiy turlaming uchga boiini-



shi bilan tilshunoslik ilmidagi shaxs-son va zamon kategoriyalari
orasida muayyan o‘xshashlik (analogiya) ko‘rishadi. Ya’ni lirika
- “men” va “hozirgi zamon”, epos - “u” va “o‘tgan zamon”, dra-
ma - “sen” va “kelasi zamon”. Bu o ‘xshashliklar barcha badiiy
asarlarda ham istisnosiz bor, deb bo‘Imaydi. Lekin shu jihatlar
hisobga olib ish ko‘rilsa, shubhasiz, o‘quv tahlilning saviyasi or-
tadi.

Badiiy asarlaming muayyan adabiy turga xos xususiyatlari
ulaming san’atning boshga turlaridan qaysi biriga yaginligida,
gaysi san’at turi yordamida badiiy talgin (interpretatsiya) gilish
mumkinligida ham namoyon bo‘ladi. Chunonchi, epik asarlar
grafika va rangtasvirga osonroq ko‘chadi. Lirik asarlar esa mu-
sigaga tez muvofiglashadi. Dramatik asarlar teatr hamda panto-
mimaga yovugq turadi.

“Eposda odam vogea-hodisa... ogimida ogadi; dramada
inson vogea ustidan hukmronlik gilib, uning fonida turlanib
ko‘rinadi; lirikada inson oz holicha qoladr - deydi shoir va
adabiyottanuvchi Jamol Kamol. Ko‘rkam tahlil jarayonida ham
ayni shu jihatlar ma’lum darajada hisobga olib ish ko‘rilishi sa-
mara keltiradi. Aks holda badiiy tahlil ilmiy gimmat kasb etmay
golishi mumkin.

Adabiy yaratigning turi va janri nafaqat bitikning qurilish
yo‘sini va ifoda tarziga, balki muayyan asarda foydalaniladigan
so‘zlaming tabiatiga ham ta’sir gilishi to‘g‘risida amerikalik
adabiyotshunos Genri A.Verkler o‘zining “Hermenevtika” asari-
da: “Asaming janri muallif niyatiga ko‘ra ushbu asar ganday
tushunilishi kerakligini belgilab beradi. She’riy asar ustida
ishlayotgan muallif sozlarni nasrdagidan tamomila o ‘zgacha
yo ‘sinda ishlatadi. Poetik so‘zni nasriy sochma soz kabi talgin
etishga urinish uning Ta’nosini buzishdir. Nasrda oz ma’no-
sidagi so‘zni, she’riyatda esa, majoziy tilni ishlatish ustuvorlik
giladr% - deb yozadi.

% Adabiyot nazariyasi. 2-jild. -T.: “Fan”, 1979. 239-bet.
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Lirik turdagi asarlaming asosiy belgisi ochig ko‘rinib turgan
yoki poetik tasvir zamiriga yashiringan subyektning ruhiy holati,
sezimlari, hissiy olami, tuyg‘ular tizimi ekan, bu turdagi matnni
tekshirishda ayni o‘sha jihatlarga e’tibor garatilishi, tuyg‘ular-
ning samimiyligi, ifodaning hissiyligi va she’rxonda emotsional
tafakkumi qo‘zg‘aydigan darajada bo‘lishi singari lirik asaming
saviyasini yuksaltiradigan omillami topishga, ulaming gancha-
lik 0‘mida qo‘llanilganini tekshirishga digqat gilinishi joiz. Lirik
asarlar tahlilida so‘zlaming ta’sirchan, ma’noning tig‘iz, ifoda-
ning sergatlam bo‘lishiga alohida e’tibor qaratilishi magsadga
muvofiqdir.

Adabiy tur badiiy makon va zamon munosabatlarining shart-
lilik darajasini belgilashda ham muhim o‘rin tutadi. Masalan,
lirikada zamon va makon muvofigligining omonat, shartli ekani
maksimal darajaga yetadi. Hatto, ayrim lirik asarlarda makon tu-
shunchasi mutlago bo‘Imasligi ham mumkin. Chunki bu turdagi
asarlar ko‘pincha vogeaband bo‘lmagani uchun ularda tuyg‘u-
ning qayerda junbishga kelgani emas, balki muvozanatdan gan-
day chiqgib, ganday ko‘rinish olganini aks ettirish muhimroq sa-
naladi. Lirik asarlarda zamon tushunchasiga bog‘liglik ham shu
kabi ancha shartli va omonat. Lirik asarlarda bugunning o ‘tmish,
o‘tmishning kelajak, kelajakning hozir bilan ajratish mushkul
bo‘lgan darajada qorishib ketishi holatlari ko‘p uchraydi. G ‘afur
G‘ulomning “Sen yetim emassan”, “Turksib yo‘llarida”, A.Ori-
povning “Bahor”, “Sarob” kabi she’rlarida zamoniy qorishiglik
yaqqol ko‘zga tashlanadiki, ulami tahlil gilish mobaynidabu holat
hisobga olinsa, magsadga muvofiq bo‘ladi. H.Xudoyberdiyeva-
ning “Yoidadirman”, “Begim, sizni tabiat”, Zebo Mirzayevaning
“Umrimni o‘tkinchi saboga berdim”, O‘ktamoyning “Ko‘klab
ketgan sog‘inch”, “Ko*‘ngil siniglari” she’rlarida zamon to‘g‘ri-
dan to‘g‘ri aks etmaganini ko‘rish mumkinki, bu xildagi erkinlik
lirik she’rlaming ta’sir kuchi doimiy va davomiy bo‘lishiga xiz-
mat giladi.

Epik asarlami tahlil gilishda ularda ozdir-ko‘pdir tafsilot
bo‘lishi ko‘zda tutilishi lozim. Demak, epik asar tahlilini amal-
ga oshirishda asardan badiiy timsol bilan tafsilotning ganchalik



muvofigligi yoki nomuvofiqgligi tasviri bergan estetik natija qgidi-
rilishi lozim bo‘ladi. “Alpomish” dostoni tahlil etilayotganda
Barchindan xabar kelgan kuni Hakimbekka enchi sifatida beril-
gan biyadan tug‘ilgan yarg‘oq toychoq, ya’ni bo‘lajak Boychibor-
ning sag‘risi toshib, o‘zini qo‘yarga joy topolmay qolgani, buni
ko‘rgan Boybo‘rining uni Alpomish ko‘zidan yiroglatish uchun
to‘gaydagi yilgilarga qo‘shtirib yuborgani, shu sababli Alpo-
mishning ot so‘rab Qultoyga borishga majbur boiishi, Qultoyning
unga ot bermay, boz ustiga, kaltaklashi, 0‘z moliga egalik gilol-
may, quruq gaytgan noshud yigitga Qaldirg‘ochoy gilgan ach-
chiq iddaolar singari tafsilotlar ifodasida timsollar mohiyati teran
aks etadi.

Adabiy turlarga xos xususiyatlami hisobga olishning o ‘zi ham
tahlilning to‘kisligi uchun hali yetarli boimaydi. Negaki adabiy
turlarda universallik ko‘p boiib, konkret asarga xos jihatlami
aniglashda unchalik qoi kelmasligi mumkin. Maiumki, adabiy
turlar janrlarga boiinadi va ular ham bir gator jiddiy o‘ziga xos-
liklarga egadir. Tekshirilayotgan asaming janriga xos xususiyatlar
ham ko‘zda tutilgandagina tahlilda kutilgan ilmiy samaraga eri-
shish mumkin. Chunonchi, lirik turning g‘azal janrini tahlil qi-
lishdan tuyuq, muvashshah yoxud chiston singari janrlarga man-
sub bitiklami tekshirish tamomila farq giladi. Shuning uchun ham
badiiy tahlil kechimida adabiy janrlarga xos jihatlami ham ko‘zda
tutib ish ko‘rilganda tahlilchi to‘xtamlari chuqur va aniq boiadi.

Epik turdagi asarlar ko‘prog hajmiy belgilariga ko‘ra janr-
larga boiinadiganday taassurot qoldiradi. Shuning uchun boisa
kerak, adabiyottanuv ilmida katta epikjanr (roman, epopeya, tur-
kum romanlar), o ‘rta epikjanr (qgissa), kichik epikjanr (hikoya,
novella, badia) tushunchalari qoilaniladi. Badiiy asaming hajmi
estetik butunlikning fagat miqgdoriy jihati emasligi shunda ko ‘ri-
nadiki, har bir janrga mansub asami tekshirishda o‘sha janrga
x0s xususiyatlar hisobga olinmasa, tekshirilayotgan badiiy asar
to‘g‘risida haqqoniy ilmiy to ‘xtamga kelish mumkin boimaydi.

Jumladan, hikoyaning kichik hajmi tahlilda romannikidan
0‘zgacha tamoyillariga amal gilishni, muayyan ilmiy usullami
goilashni talab giladi. Hikoyaga ko‘pincha yuqori darajadagi ba-



diiy “tejamkorlik” xos bo‘lib, unda uzundan uzoq tafsilotlar ba-
yoni, turli-tuman chekinishlar, gistirma lavhalar berilmaydi. Shu
bois hikoyada, aynigsa, peyzaj, portret, interyer va eksteryer tas-
viridan ko‘ra, ramziy-majoziy tafsil (detal)larga ko‘proq e’tibor
garatiladi. Ramziy tafsil yuqori darajada ifodaviylik kasb etadi
va odatda o‘girmanning xayolot olamini go‘zg‘ab, uni tafsilda-
gi ramziy ma’noni anglashga undaydi. Hikoyada uning tugalla-
nishi juda muhim. Hikoyalar odatda yo syujet tugunining man-
tiqiy yechimi yoxud kutilmagan hissiy yakun bilan tugallanadi.
Milliy hikoyachilik rivojining hozirgi bosgichida konfliktning ye-
chimi emas, balki uning yechimsizligi aks etgan tugallanishlarga
ko‘prog ahamiyat berilmoqda.

Hikoya janriga mansub asar tahliliga tutinilganda, uning ko*-
pincha o‘tkir va tez rivojlanadigan syujetga egaligi, vogealar
rivoji yechimga tomon shiddat bilan borishi, shu asnoda asardagi
har bir personajga xos eng muhim jihatlaming yo‘l-yo‘lakay tas-
virlanishiga erishish hisobga olingani magsadga muvofiq bo‘ladi.
Odatda ko‘pchilik hikoyalaming syujeti siqig, vogealar muallif-
ning estetik niyati atrofiga maksimal darajada markazlashtirilgan
boiadi. Syujetning tezkor o‘sishi zarurati undagi personajlar-
ning kam sonli boiishini tagozo etadi. Chunki asarga kiritilgan
personaj borki gandaydir badiiy-estetik yuk bilan ta’minlanishi
zarur. Ko‘p sonli personajning har biriga badiiy yuk ortish zaru-
riyati syujet yechimi garqini (sur’ati)ning susayishiga olib keli-
shi mumkin. Hikoyada epizodik personajlar deyarli boimaydi,
agar kiritilsa ham syujet rivojiga turtki berib boiishi bilan tasvir
doirasidan chiqgib ketadi. Hikoyada yondosh syujet chizig‘i, mu-
allif chekinishlari boimaydi hisob, gahramonning ham ko‘proq
hoziri tasvirlanadi, uning o‘tmishi syujet rivoji uchun g‘oyat
zarur hollardagina galamga olinadi. Hikoyada vogealar rivojiga
bevosita daxldor boimagan bayon unsurlari minimumga tushiril-
gan boiib, deyarli hamisha asar boshida keladi. Chunki hikoya
yakunida ular yechimga halal berib, o‘girman digqatini chalgiti-
shi mumkin.

Katta epik janrga mansub roman va epopeya mazmuni, birin-
chi navbatda, ularda ko‘tarilgan muammoning mohiyatiga ko‘ra
o0 ‘zaro farglanadi. Epopeyaning mazmuniy asosini deyarli hami-



sha milliy, romannikini esa romaniy, ya’ni yo ma’naviy-axlogiy
yoki psixologik yoxud avantyur muammo tashkil etadi. Shuning
uchun ham roman janriga mansub bitik tahlilida tekshirilayotgan
asaming shu ikki turdan gaysi biriga mansub ekanini aniglab olish
o0 ‘ta muhimdir. Negaki roman bilan epopeyaning poetikasi maz-
muniy asoslardan kelib chigib quriladi. Epopeya ko‘pgatlamli
syujetga ega bo‘lib, unda gahramon timsolida u mansub ijtimoiy
tabaga yoki etnosga xos jihatlaming kvintessensiyasi aks etishi
ko‘zda tutiladi.

Boshdan-oyoq qgiziqarli va tahlikali vogealar tasviriga quril-
gan avantyur romanlarda ham syujet ustuvor bo‘Isa-da, ko ‘pincha
gahramon tabiati o‘zgacha yo‘sinda, ya’ni etnik, tabagaviy ham-
da jamoaviy aloqgalardan atay uzilgan holda tasvirlanadi. Chun-
ki tavakkalchilik (avantyur) romanining syujeti aynan gahramon
tabiatidagi tabaqadan ayrilishga intilish hissi tufayli rivojlanadi.
Ma’naviy-axlogqiy mazmun ustuvor bo‘lgan romanlar deyarli
hamisha psixologik va polifonik xususiyatlarga ega boiadiki,
tahlil jarayonida ayni jihatga e’tibor garatilishi lozim.

Har ganday turga mansub romanning ham asosiy belgisi uning
individni tekshirish va tasvirlashga bag‘ishlanganidadir. Oldin in-
divid sifatida paydo bo‘lgan odam fagat jamoadagina shaxs si-
fatida shakllanadi va o‘zligini namoyon etadi. Har bir odamdagi
alohidalikdan ko‘ra, muayyan tabaganing universal jihatlarini
tasvirlash o‘ng‘ayroq. Lekin insoniyat rivojlangani sayin tabiiy
ravishda odamning individuallashuvi kuchayib boraveradi. Odam
va odamlararo ichkin munosabatlar butun murakkabligi va mig-
yosi bilan fagat roman janridagina to‘la berilishi mumkin. Zero,
bitta odamning ichki dunyosi butun olamdan katta va murak-
kabroqdir.

Xalgning og‘zaki ijodi va milliy yozma adabiyotdajuda ko‘p
asrlik tarixga ega bo‘lgan masal muayyan qoliplar doirasida mav-
jud boigan oz sonli epik janrlar sirasiga kiradi. Masal janrining
ayrim belgilari uni tahlil gilishning istigbolli yo‘lini ko‘rsatib
turadi. Shulardan birinchisi masalning shartliligi bo‘lib, obrazlar
tizimining ba’zan fantastik tabiatga egaligidir. Masalning tim-
sollar tizimi hamisha majoziy tabiatga ega bo‘lib, zo‘ravonlik,



go‘rqoglik, soddalik, quvlik, oqillik singari ma’naviy sifatlami
bildiradi. Shuning uchun ham masal janridagi asar konfliktini real
xarakterlar to‘gnashuvidan emas, ana shu ma’naviy-axloqiy sifat-
lar o‘rtasidagi ziddiyatdan izlagan ma’qul boiadi.

Masal kompozitsiyasida deyarli hamisha ikki gism yaqqol
ajralib turadi: a) ko‘pincha dialog shaklida rivojlanadigan syujet;
b) albatta, asaming o‘rtasida emas yo oxiri yoki boshidagi tas-
virdan muallif chigargan xulosa. U 0‘zbek adabiyotshunosligida
gissadan hissa, Kunbotish ilmida “moral” deb ataladi. Adabiy taj-
ribada gissadan hissa chigarilmagan masallar ham uchrab turadi
va bu xususiyat, aynigsa, zamonaviy masalchilikda keng yoyilib
bormoqda.

Ballada epik turga xos tafsilot bilan lirikaga xos hissiylikni
uyg‘unlashtirgan o‘ziga xos xususiyatlarga ega poetik janrdir.
Balladaning syujeti unchalik murakkab va ko‘ptarmoqli boimay-
di hamda asar lirik gahramonning shu syujet vogealarini hissiy
idrok etishi asosiga quriladi. Ballada she’riy nutq shaklida yo-
zilib, hajmi cheklab qo‘yilmagan. Bu janrga mansub asarga xos
eng muhim belgi unda, albatta, dialogik nutq ko‘rinishi ishtirok
etishidir. Ammo keyingi paytlarda ballada janriga mansub ayrim
bitiklarda dialog uchramasligi ham kuzatilyapti.

Ballada janridagi asarga romantik ko‘tarinkilik, sirlilik xos-
dir. Unga xos ko‘tarinki romantizm fojiali gismat yoxud gahra-
monlik bilan to‘yintirilgan xarakterlami gabariq tarzda tasvirlash
imkonini beradi. Hamid Olimjonning “Roksananing ko‘z yosh-
lari”, “Jangchi Tursun”, Usmon Azimning “Dasht hagida balla-
da”, “Boysun hagida g‘amgin ballada”, “Armon haqida ballada”,
“Vatan haqida ballada” asarlari badiiy jihatdan yetuk bitiklardir.
Tahlil jarayonida bu janming o ‘ziga xosligi hisobga olinsa, chiga-
rilgan ilmiy xulosalar salmoqli giymat kasb etadi.

Dramatik asami tahlil gilishda uning, birinchi navbatda,
sahnaga moijallangani, ko‘rsatish magsadida yozilgani, muallif-
ning ishtirok etmasligi sabab timsollaming xatti-harakatlariga
biror darajada ham munosabat bildirish imkoni yo“‘gligi yanglig®
jihatlar ko‘zda tutilishi lozim boiadi. Shu jihatlar hisobga olin-
gandagina dramatik asarlaming hayotiy va badiiy mohiyati ham-
da estetik jozibasini toia tadqiq etish mumkin boiadi.



Dramatik asarlar tahlilida ko‘zda tutilishi lozim bo‘lgan yana bir
jihat shundaki, bu tur asarlarda zamon va makon anigligi maksimal
darajada aks etishi zarur bo‘ladi. Klassitsizm nazariyasida gat’iy
qgilib go‘yilgan uch birlik talabi, birinchi navbatda, dramatik turdagi
asarlarga tegishli boigani ham bejiz emas. Adabiyot nazariyasi ilmi-
ning bilimdoni V.Xalizev shuni nazarda tutib: “Dramatik asarlarda
bayon etuvchiparchalar ganchalik muhim o ‘rin tutmasin, tasvir-
lanayotgan asar ganchalik bo‘9aklarga bo‘lingan bo(masin, per-
sonajlar aytayotgan so zlar ularning ichki nutgiga ganchalik mu-
vofiq boImasin, baribir, drama zamon va makon jihatdan o zaro
muvofiglashtirUgan manzaralarni tasvirlashga moyildir*d, - deb
to‘g‘ri ta’kidlaydi.

0 ‘zbek adabiyoti uchun ancha yosh, Kunbotishda esa ming-
lab yillik an’anaga ega boigan dramatik tur keyingi bir yarim asr
davomida jiddiy shakliy o‘zgarishlarga uchrab, janrlar chegarasi
yemirilib, o‘zaro uyg‘unlashish, sinkretizm holatlariga duch ke-
lindi. Lekinjanriy ayirmalari nisbatan toza saglab qolingan trage-
diya va komediyalar ham yaratilayotir. Fojia va komediya janrla-
riga xos belgilar, awalo, ularning pafosida namoyon boiadi. Fo-
jia (tragediya) uchun badiiy konfliktning tabiati birinchi darajali
ahamiyat kasb etadi. Badiiy tahlil jarayonida asardagi gahramon-
lar ganchalik urinishmasin, mavjud ziddiyatni gon to ‘kish va qur-
bonsiz hal gilishning iloji yo‘gligiga e’tibor qaratilishi joiz. Foji-
ada ziddiyatning ko‘pgatlamli ekani, ko‘rinishdan butun konflikt
personajlar o‘rtasidagi to‘gnashuvdangina iboratday ko ‘rinsa-da,
aslida fojia zamirida deyarli doim gahramon shaxsiyatining o ‘z-
0°‘zi bilan kurashidan kelib chigadigan psixologik ziddiyat yotishi
hisobga olinishi kerak.

Komediyajanridagi asarlar uchun mazmuniy asos bu bitiklar-
dagi hajv, hazil va kinoya pafosidir. Bunday asarlaming mavzu-
muammolari cheksiz boisa-da, ko‘proq ijtimoiy-madaniy yo‘na-
lish ustuvorlik qilishi ko‘zda tutilishi lozim. Tahlil jarayonida
komediyalaming uslubidagi nutgiy xilma-xillik, o‘tkir va shiddat
bilan rivojlanadigan syujetga egalik, kuchli darajadagi shartlilik
singari jihatlarga alohida e’tibor qaratilishi kerak. Badiiy tah-
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lil, asosan, u yoki bu timsol, sahna, ko‘rinish, lugma, jumlaning
nima sababdan komik va kulgili ekanligini hamda komik effektga
ganday erishilganini ochishga yo‘naltirilishi magsadga muvofiq
bo ‘ladi.

Badiiy asaming ilmiy tahlilida tekshirilayotgan asaming turi
va janriga xos xususiyatlaridan tashqari, boshga bir gator omil-
lar ham borki, bulami hisobga olish tahlilning saviyasini oshirib,
asardan kelib chigadigan ma’noni kuchaytirishga xizmat giladi.
Adabiy asar tahlilida kontekstni hisobga olish hal giluvchi ahami-
yat kasb etadi. Ma’lumki, yaqin aloga, birlashish ma’nolarida-
gi lotincha so‘zdan olingan “konteksf’ tushunchasi nutgning
tarkibidagi birorta so‘z shu o‘rinda anglatadigan ma’noni keltirib
chigarishga imkon bera oladigan mazmunli bo‘lagini anglatib,
aslida bu so‘zning o‘zgacha ma’nolari ham borligini ko‘zda tu-
tadi.

Ma’lumki, adabiy asar, bir tomondan, muayyan tugallikka
egaligi sabab yopig, boshga tomondan esa, turli girralari bilan
matndan tashqaridagi, ya’ni kontekstdagi borlig bilan tutashib,
alogaga kirishib turadigan ochiq hodisadir. Estetik ma’noda
kontekst atamasi badiiy yaratiqgdan tashqarida turgani holda
unga ma’lum darajada alogador bo‘lgan narsa-hodisalarjamini
anglatadi. Adabiyotshunoslikka tegishli ilmiy manbalarda kon-
tekstning a) badiiy asaming yozuvchi ijodiga, adabiy yo‘nalish
va ogimlarga alogadorligi bilan izohlanadigan adabiy, b) asar
yaratilgan vaqgtdagi ijtimoiy-siyosiy sharoitni bildiruvchi tarixiy,
ijodkoming hayot yo‘li, shaxsiyati, maishiy turmushi, yozuvchi-
ning ayni shu asar ustida ishlash vaqtidagi holati (matn tarixi)ga
doir faktlami anglatadigan maishiy-biografik singari turlari bor-
ligi qayd etiladi.

Badiiy asami tahlil etishda kontekstga doir ma’lumotlardan
bir xilda foydalanilaverilmaydi. Shunday ham bo‘ladiki, kontekst-
ga doir ma’lumotlarsiz muayyan badiiy asami tahlil qgilish giyin
kechadi. Aynigsa, tarixiy va hajviy asarlar tahlilida bunday ho-
latlarga ko‘p duch kelinadi. Bunday vaziyatlarda tahlil kechim-
ida kontekstga doir dalillardan foydalanish asaming gimmatini
oshiradi. Odil Youbovning “Ko‘hna dunyo”, “Adolat manzili”,



“Osiy banda” romanlari, “Qamoq” xotira-gissasi, Abdulla Ori-
povning “Ranjkom” dostoni, Omon Matjonning “Bir kun Shukur
Burhon...”, “Qaysi yil ko‘klamda Jayxun bo‘yida” she’rlari kon-
tekstual dalillarsiz unchalik tushunarli bo‘Imaydi. Ayrim hollarda
esa ortigcha kontekstual ma’lumotlar badiiy asar tahliliga xalaqit
berib golishi ham mumkin.

Shuni hisobga olish kerakki, deyarli har ganday badiiy asami
idrok etishda ham, garchi juda umumiy darajada bo‘lsa-da, tari-
xiy kontekst ishtirok etadi. Hazrat Amir Temur va hazrat Alisher
Navoiy hagidagi istalgan janrdagi asaming shu ulug‘ shaxsiyatlar
yashab o‘tgan tarixiy davr hagida yuzakiroq boisa-da, tasawuri
yo‘g o‘girman tomonidan anglab yetilishi mumkin emas. Shu sa-
babli har ganday asami idrok etishda, istalsin-istalmasin, muayyan
kontekstual dalillar ishtirok etadi. Ayni vaqtda bevosita davrga
bog‘lig bo‘lImagan, hech gachon eskirmas mavzulardagi asarlar
tahlilida kontekstga doir ma’lumotlardan foydalanish keraksiz,
ba’zan, hatto zararlidir. Abdulla Oripov, Rauf Parfi, Shukur Xol-
mirzayev, 0 ‘tkir Hoshimov singari ijodkorlar bir avlodga mansub
tengdosh va chog‘dosh yozuvchilar esa-da, ulaming keskin ijodiy
0°‘ziga xosligi namoyon bo‘lgan asarlari tahlilida unar-unmasga
tarixiy kontekstga doir dalillar tigishtirilaverilmagani ma’qul.
Aksincha, asaming mavzu yo‘nalishi yoki undagi ko‘tarilgan
muammo mohiyatiga ko‘ra, aniq tarixiy aspekt ustuvorlik gilgan
asarlar tahlilidagina tarixiy kontekstual dalillami qoTlash foydali
bo‘ladi.

Nima bo‘lganda ham badiiy tahlil kechimida tarixiy kontekst-
ga doir ma’lumotlardan foydalanishning bir gator xatarli jihatlari
borligini bilish va yodda tutish kerak. Birinchidan, adabiy asar-
ni o‘rganish uning tarixiy kontekstini o‘rganish bilan almashtirib
yuborilmasligi kerak. Badiiy asarga uning estetik jihatlaridan
ko‘z yumgan holda tarixiy jarayonlaming illyustratsiyasi sifa-
tida garash mutlago noto‘g‘ri. Negaki adabiy yaratiq - birinchi
navbatda, badiiyatga doir hodisa. IImiy tahlil asnosidagina uni
tarix bilan bir gadar bog‘lash magsadga muvofig boTadi. Shu-
ning uchun ham tahlilda tarixiy kontekstga doir ma’lumotlardan
foydalanishda me’yomi saqlash, tahlil jarayonida badiiy asaming



biror o‘mini tushunish mumkin boimay qolgan holatlardagina
unga murojaat gilgan ma’qul.

Ikkinchidan, tarixiy kontekstga xos ma’lumot tahlilga tortil-
gan asarda tasvirlanayotgan davmi to‘la gamray va izohlay oladi-
gan yo‘sinda bo‘lishi kerak. Chunki tarix hamisha o‘ta rang-ba-
rang, chigal, chalkash va murakkab hodisa bo‘lgani uchun ham
undagi asarga tegishli barcha jihatlami ko ‘rsatmaslik biryoglama
izohga olib keladi. Chunonchi, sovet davrida ijod erkinligi bo ‘g ‘il-
gani, yozuvchilarda hagigatni aytish imkoniyati boimaganiga
to‘xtalingani holda bu davrda G°‘.G‘ulom, Oybek, A.Qah-
hor, M.Shayxzoda, H.Olimjon, Mirtemir, O.Yoqubov, P.Qodi-
rov, E.Vohidov, Sh.Xolmirzayev, A.Oripov, R.Parfi, O.Matjon,
H.Xudoyberdiyeva, A.Suyun, M.Muhammad Do‘st, Sh.Rahmon,
U.Azim, A.A’zam, E.A’zam, Sh.Boshbekov singari ulkan ijod-
korlaming eng sara asarlari yaratilgani nazardan gochirilmasligi
zarur. Tarixiy kontekstga tegishli ma’lumotlar sovet davri badiiy
adabiyot uchun fagat tanazzul va yo‘qotishlar emas, balki ko‘plab
badiiy-estetik kashfiyotlar davri ham boigani yodda tutilgan hol-
da badiiy asar tahliliga jalb etilsa, asarlar mohiyatini teranroq
ochishga xizmat giladi. Shuningdek, sovet davrida yashab, ijod
gilgan ayrim yozuvchi-shoirlami sovet tuzumiga garshi kurashgan
va mustaqillikni orzu gilgan tarzidagi biryoglama yondashuvdan
ham butunlay voz kechish kerak. Kimlamingdir nazarida, bunday
talgin o‘sha davrdagi ijodkorlami ulugiash boiib tuyular, ammo
birorta ham chinakam san’atkor kimningdir yolg‘on ulugiashiga
muhtoj emas.

Uchinchidan, tarixiy kontekstdagi adabiyotga bevosita daxl-
dor boigan maiumotlarga ko‘proq e’tibor garatish magsadga mu-
vofig. Chunki badiiy asar etnosning milliy madaniyat va ijodiy ta-
fakkuri holatini aks ettiruvchi hodisadir. Asosiy digqgat bitta davr,
bir tuzum ichida turgan holda tamomila boshga-boshga yo‘sinda
badiiy asarlar yaratilgani sabablarini ochishga qaratilsa, badiiy
asarlami tekshirish samaradorligi ortadi.

Tahlilda maishiy-biografik kontekstdan foydalanish bevosita
ijodkor shaxsining o‘ziga daxldor boigan holatlar aks etgan ba-
diiy asarlami tadqiq etishda goilanilganda kutilganiday samara



beradi. Shuningdek, muayyan bir tarixiy yoxud hayotiy hodisaga
tegishli jihat aks ettirilgan badiiy asarlar tahlilida ham bir gadar
go‘l kelishi mumkin. San’atkoming umr yoii, o‘zgalar bilan mu-
nosabatiga doir ma’lumotlarga ortiqcha e’tibor garatish ba’zan
uning asari ko‘lamini toraytirib, maishiy munosabatlar darajasiga
tushirib go‘yishi ham mumkin. Aynigsa, bevosita birinchi shaxs
tilidan bitilgan asarlarni ilmiy sharhlashda biografik dalillardan
ehtiyot bo‘lib foydalanish lozim. Aks holda, badiiy asaming
umumlashtimvchi, umuminsoniy xususiyati nazardan qgochirilib,
u shaxsiy munosabatlaming badiiy manzarasi sifatidagina talgin
gilinib golinadi.

Adabiy personajlaming hayotdagi prototiplarini izlash, ayniq-
sa, hayotdagi real shaxs bilan badiiy timsolga bir odam sifatida
yondashish badiiy asaming umumlashtimvchi kuchini susaytirib,
asaming ta’sir qudratini kamaytirishi mumkin. Hayotdagi proto-
tipga o‘xshash, bizda uzoq vaqt quwatlab kelinganiday, muallif-
ning tasvir mahoratini emas, balki nusxakash-ko‘chirmachilik
darajasini ko ‘rsatadigan omildir. Negaki hayotdan nusxa ko ‘chi-
rish ham aslida kitobdan ko‘chirish singari nusxakashlikning
0°‘zginasidir. Yozuvchi hayotdagi prototipni o‘zining hissiy tafak-
kuri prizmasidan o ‘tkazsa, u real hayotdagi nusxasiga garaganda
mazmunli va ko‘lamliroq shaxs sifatida tasvirlangan bo‘lardi.

Rus adabiyotshunosi A.Skaftimov maishiy-biografik kon-
tekstuallik badiiy tahlil jarayonida hamisha ham qo‘l kelaver-
masligi hagida: “Asaming ilmiy-estetik anglanishida unda tas-
virlangan obrazlarning hayotdagi ‘prototip”lari bilan solishti-
rilishi deyarli keraksiz yumushdir. Prototipga xos xususiyatlar
muallif tasvirlagan biror personajning ichki olamini, ruhiyat
dunyosini talgin etish va izohlashda tayaniladigan asos bo‘lol-
ntaydfm, - deb yozganida to‘la haqdir. Chindan ham hayotda bor
odam - badiiy timsol, ammo badiiy timsol - real hayotdagi odam
emas. Badiiy asarga hayotdagi odamning qaysidir bir chizgilari
olingan, uning ichki olami tasviri esa, yozuvchi ilhomi hamda
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asardagi boshga timsollaming bu obrazga munosabatlarining
natijasidir.

Badiiy asar tahlilida maishiy-biografik kontekstual yonda-
shuv genetik yo‘nalishdagi tahlil amalga oshirilganda ko‘proq
go‘l kelishi mumkin. Chunonchi, san’atkoming ayni bir asar usti-
da ishlash, tahrir gilish, takomillashtirish jarayoni borasida to ‘g ‘ri
tasawur uyg‘otish asaming mohiyatini anglashda muayyan o‘rin
tutishi mumkin. Bunda asaming gqo‘lyozma nusxalari, tahrirlari,
gaysidir bir sabab bilan asarda gilingan o‘zgarishlar hagidagi
ma’lumotlar muayyan ahamiyat kasb etishi mumkin. Deylik, Ab-
dulla Oripovning “Yurtim shamoli” nomi bilan mashhur bo‘lgan
she’ri aslida “0 ‘zbek shamoli” deb nomlangan va “hushyor” mu-
harrirlar asami shu nom bilan chigarishdan cho‘chiganlari uchun
muallif uni “Yurtim shamoli”’ga aylantirishga majbur bo‘lgan
ekan. Bu xildagi ma’lumot ushbu she’mi idrok etish, undagi
milliy o‘zlikni anglash g‘oyasini tuyishda muayyan ahamiyat
kasb etishi aniq.

Biror asaming tushuntirish va izohlash qiyin o‘rinlarida ada-
biyot o'gituvchilari muallifning biror garashiga murojaat gilib,
“Muallifning o‘zi shunday degan”, - tarzidagi fikmi aytishadi
va unga rad gilib boimaydigan salmogli dalil sifatida garashadi.
Aslida mualliflaming oz asari haqidagi garashlari hamisha ham
to‘g‘ri bo‘lavermaydi. Aksar hollarda matnning obyektiv mazmu-
ni muallif talginiga muvofiq kelmaydi. Haqli savollar tug‘iladi:
ljodkorlar o‘zlarining nima yaratganliklarini bilmaydilarmi? Bun-
day har xillikning sababi nima? Buning bir gator sabablari bor.

Birinchidan, muallif ko‘pincha o‘zi ham sezmagani holda
asarida aytmoqchi bo‘lganidan boshqga narsani yaratib qo‘yishi
mumkin. Bu hoi badiiy ijod qonuniyatidagi oddiy odamlarga
unchalik ham tushunarli bo‘lImagan o‘ziga xoslik tufayli sodir
bo‘ladi: asar hamisha mazmun jihatdan muallifning u hagdagi ilk
niyatiga garaganda boyroq bo‘ladi. Ikkinchidan, asar yaratilgan
vaqtbilan u haqda gapirilayotgan vaqgt o ‘rtasida, albatta, muayyan
zamoniy oraliq bo‘ladiki, bu orada muallifning tajribasi, dunyo-
garashi, olamni anglash va izohlash yo‘sini, ijodiy hamda axlo-
giy tamoyillari muayyan o‘zgarishlarga uchraydi. Obyektiv ba-
diiy mazmun bilan muallif talgini o‘rtasidagi nomuvofiglikning
uchinchi va asosiy sababi yozuvchining ijodkor sifatida olamni



idrok etish yo‘sini bilan uning ilmiy-nazariy dunyogarashi o‘rta-
sidagi deyarli hech gachon o‘zaro mos kelmaydigan nomuvofiglik
bo‘lishidir. Dunyogarash mantiqgiy-tushunchaviy muntazamlik va
tartib ichida bo‘lsa, dunyoni ijodiy idrok etish esa, asosan, san’at-
koming tuyg‘ulariga tayanib, odamning o ‘zi hamisha ham anglab
yetavermaydigan hissiy, irratsional, ongostiga xos sifatlarga ega
bo‘ladi. Badiiy asaming asosida aynan aql bilan nazorat qilib
boimaydigan mana shujihatlar yotadi, muallifning asar hagidagi
mulohazalari esa mantiqiy izchillikka ega dunyoqarashining ifo-
dasidir. Xuddi shu sabablarga ko‘ra mualliflar o‘z yaratiglarini
izohlash va talgin etish borasida adashishlari mumkin.

Nazariy adabiyotshunoslik badiiy asar mazmunini anglatishda
muallifning garashlariga tayanish xavfli mashg‘ulot ekanini ang-
lab yetganiga ancha boidi. ljodkorlaming o‘zlari ham avtotalqin-
ning keraksizligi va hatto, ba’zan zararli ekanini gayd etishadi.
Rauf Parfi o‘zining birorta ham asarini sharhlashni istamasdi.
“Adashgan mh” dostoni ganday niyatda yaratilgani to‘g‘risida
so‘ralganda esa, “Mening har ganday izohim dostonni o ‘ldirgan
bolardr\ - degandi”. Buyuk L.Tolstoy 1876-yilning 26-apreli-
da N.Straxovga yozgan xatidagi: “Agar men romanda nimani
ifodalamoqchiligimni aytib bermoqchi bo‘lganimda, ayni shu
romanning o ‘zini gaytaboshdan yozib chiggan bo‘lardim’\ -
tarzidagi igrori ham shu fikrlarga hamohang.

Yolginli garashlari bilan ms adabiyotshunosligi taragqiyotiga
ulkan hissa qo‘shgan N. Dobrolyubov “Haqiqiy kun gachon kela-
di?” maqolasida yozganidek, badiiy asar uchun niyat emas, natija
muhim: “Yo‘q, biz muallifzimmasiga hech narsayuklamaymiz,
avvaldan aytib qoyamizki, biz, “Arafa’povestining mazmunini
tashkil etgan vogeaning ganday magsad bilan va ganaga o y-u
fikrlar natijasida tasvir etilganini bilmaymiz. Bizga muallif-
ning nima demogchi bo‘lganidan ko ‘ra, garchiatayin bo'lmasa
hamki, turmush faktlarini haggoniy tasvirlash natijasida uning
nimalar decani ahamiyatlirogdir” 100
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Muallifning o'z asarini izohlashi keraksizligi borasida post-
modern adabiyot hagidagi ilmiy-nazariy garashlaming asoschisi
va shu yo‘nalishga doir ilk roman muallifi italyan yozuvchisi Um-
berto Eko “Atirgulning ismi” nomli postmodemistik romanida
yanada keskinroq fikr bildiradi: “Muallifo’z asarining interpre-
tatsiyasi bilan shug‘ullanmasligi kerak. Yoki n o zini-ozi talgin
giladigan mashina-generatorga o xshash roman yozishi kerak
edi. ...Kitobini tugatgach, matnning yoUiga to‘sig bo‘1maslik
uchun muallifning o 1gani ma’qul bo‘lardf'm.

Tahlilda adabiy kontekstdan foydalanish hech gachon zarar
keltirmaydi. Tekshirilayotgan asami shu muallifning boshga asar-
lari bilan solishtirish, ayniqgsa, foydalidir. Zero, fagat bir necha
asar solishtirib o‘rganilgandagina, muayyan san’atkor tayanadi-
gan ijodiy tamoyillar, timsollarga yondashuv tarzi, uni gizigtiradi-
gan muammolar, uning ifoda uslubiga xos xususiyatlar tizimini
aniglash mumkin boiadi. Tahlilning bu yo*‘sini umumiydan xusu-
siyga borish tarzi hagida mulohaza yuritish imkonini berishi bilan
ajralib turadi. “0 ‘tkan kunlar”dagi Otabek timsolini “Mehrobdan
chayon” romanidagi Anvar, “Obid ketmon” gissasidagi Obid tim-
sollari bilan giyoslash Abdulla Qodiriyning bosh gahramon tan-
lash, uni badiiy tadqiq etish yuzasidan tayanadigan tamoyillari
hagida muayyan tasavvur uyg-‘otadi.

Ba’zan badiiy tahlilga adabiy kontekstni goMlamay turib, tad-
qiqg etilayotgan adabiy hodisa mohiyatini anglash, umuman, mum-
kin boTmay ham qoladi. Jumladan, shoir Faxriyoming she’rlari
vaqtli matbuotda e’lon gilinganda, deyarli hech kimning e’tibori-
ni tortmadi. Qachonki, shoiming “Ayolg‘u” kitobi chop etilib, shu
vaqtga qadar bosilgan ko'plab she’rlari bir joyga to‘planganda,
ular o‘zbek she’riyati taraqgiyotidagi o‘ziga xos hodisa ekanligi
ayon boTdi. Negaki, bir jild ichida poetik f.sarlaming ifoda ori-
ginalligi, timsollaming injaligi, shoiming ko‘rkam so‘zni tovlan-
tirish mahorati, uning kutilmagan shakliy izlanishlar gila olish
salohiyati kuchlangan holda bo‘rtib namoyon bo‘Idi. Kitob orgali
o‘girmanlar onda-sonda sodir boMadigan uzug-yulug she’riy holat
bilan emas, balki izchil poetik gonuniyat bilan yuzma-yuz keldi-
lar va bu hoi, bir tomondan, ularga kuchli ta’sir ko ‘rsatdi, ikkinchi

1 3ko Y. NIma posbl. - Mocksa. 1989. - C. 428-430.



tomondan, Faxriyoming ijodiy koiamini to‘laroq namoyon gildi.
0 ‘ktamoy, Zebo Mirza, Halima Ahmad singari shoiralar misolida
ham shu holni ko‘rish mumkin.

Adabiy kontekst doirasini oldin o‘tgan san’atkorlar hamda
zamondosh mualliflar ijodi namunalari bilan solishtirish hisobiga
kengaytirish ham ilmiy tahlil amaliyoti uchun g ‘oyat foydalidir.
Sababki, muayyan asami 0°‘zga san’atkorlaming ijod namunalari
bilan giyoslagan holda tadgiq etish asari tekshirilayotgan yozuv-
chining badiiy konsepsiyasidagi o‘ziga xoslik, tasvir uslubidagi
betakrorlik singari jihatlami ishonarli ko‘rsatish imkonini beradi.
Ko‘rinadiki, adabiy kontekstdan foydalanish muayyan badiiy-es-
tetik hodisa zamiridagi gonuniyatni anglashga sharoit yaratib,
o‘rganilayotgan asaming asl gimmati to‘g ‘risida xatosiz to ‘xtam-
ga kelish imkonini beradi.

Xulosa qilib aytganda, badiiy asami o‘quv tahliliga tortganda,
uning qaysi adabiy tur vajanrga mansubligini hisobga olish tahlil
samaradorligi, to‘laligi va anigligini ta’minlashda qo‘l keladi.

Savol va topshiriglar:

1. 0 ‘quv tahlilida badiiy asaming tur va janr xususiyatlarini hisobga
olishning ilmiy-pedagogik zaruriyatiga to ‘xtaling.

2. Lirik asarlar tahlilida nimalarga e 'tibor berish kerak?

3. Epik turdagi asarlar tahlili ganday amalga oshiriladi?

4. Epik turning har bir janriga mansub asarlar tahliliga xos jihatlami
izohlang.

5. Dramatik asarlar tahlilida tayaniladigan tamoyillarga to‘xtaling.

6. 0 ‘quv tahlilida kontekstni hisobga olishning o ‘mini sharhlang.

LIRIK ASARLARNI TAHLIL QILISH YO‘LLARI

Reja:

1. Lirik asarlarga xos xususiyatlar.

2. Lirikada ijodkor subyekti ifodasining o‘mini o‘quvchilarga
anglatish zamrligi.

3. 0 ‘quvchilarga lirik asarlarda tuyg‘u ifodasi ustuvorligi sa-
bablarini anglatish yo'llari.

4. Lirik asarlar tahliliga xos jihatlar.



Tayanch tushunchalar.

Lirika, lirikada ijodkor shaxs o mi, lirikada zamon tushun-
chasi, lirikadagi lahzalik tuyg'u ifodasi, lirikasarga gisqalikxosligi,
lirikasar-kayfiyat tasviri ifodasi, lirikada ohang, musiqiylikva ritm.

Uzluksiz ta’limning barcha bosgichlarida ham lirik asarlar-
ni tahlil gilish muayyan qiyinchilik tug‘dirishi ma’lum. Chunki,
asosan, tuyg‘u ifodasi o‘laroq paydo bo‘lgan lirik asami man-
tigning tiliga ko‘chirish chindan ham oson emas. Lirik turga te-
gishli asarlarda qo‘llangan so'zning ohangi ham kayfiyat ifoda-
sini berish, ham holat tasvirini chizish, ham taassurot manzarasini
ko‘rsatish vositasi bo‘lganligi uchun lirik asami tahlil gilishda
badiiy so‘zdagi yetakchi ohangni ilg‘ab olish, asar musigasini ta-
yin etgan omillami topishga alohida digqgat garatish zarurdir. Lirik
asarda kayfiyat gay darajada tasvirlanganligi uning estetik gqiyma-
tini tayin etuvchi asosiy omildir. Shu sababli bu turdagi asarlarda
nima tasvirlangani bilan birga, ganday tasvirlanganini tekshirish
ham muhim.

Lirik asarlar tahlili batafsil, chuqur va aniq bo‘lishi uchun, bi-
rinchi navbatda, bu turga mansub asarlarga xos yetakchi belgilar-
ni bilib olish lozim. Adabiyottanuv ilmida lirik turga xos asosiy
Xususiyatlar sifatida

a) his-tuyg‘uni ifodalashi;

b) lahzalik kechinmalar ifodasi o‘laroq hajmi kichik bo‘lishi;

v) badiiy nutgning she’riy shakli xosligi;

g)juda oz bo‘lsa-da nasriy lirik asarlar ham borligi;

d) nutgning monologik shakli ustuvor ekani;

e) badiiy zamon - “hozirgi zamon” ekanligi;

y) badiiy shaxs - “men” (birinchi shaxs)ligi singari jihatlar
sanaladi. Bulardan tashqari, lirik turdagi asarlarda badiiy obyekt
va badiiy subyekt bitta shaxsda uyg‘unlashishi, ya’ni unda,
asosan, muallifning ichki dunyosi tasvirlanishi magsad bo‘ladi.

“Adabiyotshunoslik lug‘ati” kitobida lirika tushunchasiga
“'Lirikada vogeUk subyekt his-tuyg‘ulari orgali akslanadi, uning
uchun badiiy nutq obyekti emas, subyekti birlamchidir” 1@, - tar-

1® Quronov D., Mamajonov Z., Sheraliyeva M. Adabiyotshunoslik lug“ati.
-T.: “Akadenmashr”, 2010.152- bet.



zidata’rifberilgan. Lirik asarlar, asosan, ruhiyat manzaralarini aks
ettirib, junbishga kelgan tuyg‘ular ifodasi sifatida paydo bo‘lgani
uchun ham bu turga mansub asarlar tahlili jarayonida sezimlar,
tuyg‘ular tizimi tasviridagi o°‘zgachaliklarga ustuvor ahamiyat
berilishi lozim. Lirikada vogealar bayoni, xatti-harakatlar ko‘lami
emas, balki kechinmalar zamzamasi qay tarzda berilishini tadqiq
etish muhimdir.

Milliy adabiyotimiz tarixida lirik turdagi asarlar salmoq ji-
hatidan ham, sifat jihatidan ham katta o‘rin tutadi. Negaki o‘ta
ta’sirchan ruhiyatga ega bo‘lgani holda o‘zbek xalqi odatiy mu-
omala-munosabatlarda o‘z tuyg‘u va kechinmalarini hamisha
ham bemalol va ochiq bildiravermaydi. Iste’dodli shaxs ko‘ngli-
da tashqariga chigarilmay, gatlanib yotgan his-tuyg‘ular lirik asar
bo‘lib moddiylashuvi tabiiydir.

Lirik turdagi asarlar uchun asosiy narsa tuyg‘u va hissiyotga
yo‘g‘rilgan hayotiy hikmat ifodasini berishdir. Bu turdagi asar-
larda voqealar tasviri, xarakter mantig‘i emas, ruhiy holat va his-
siyot ifodasini berish, tuyg‘ular samimiyatini muhrlash muhim
hisoblanadi. Chinakam lirik she’r tinglovchi yo o‘girmanga zavq
beribgina golmay, uning emotsional tafakkuri va ma’naviy-axlo-
giy quwatini uyg‘otib, faoliyatga undaydi.

Samimiy va jozibador lirik so‘z, hatto, real vogelik hodisa-
lariga gqaraganda ham inson ruhiyatiga kuchliroq ta’sir ko‘rsatishi
mumKkinligi psixologiya ilmi xulosalaridan ma’lum. Shu boisdan
ham lirik asar tahlili Kishini nafagat estetik-ma’naviy jihatdan,
balki funksional-agliy tomondan ham kamolotga yetkazishga
xizmat giladi. Inson agli-yu tilidan tashqgari, nozik va ingichka
tuyg‘ularga egaligi bilan ham boshqa jonliglardan farqg giladi. Li-
rika hayot hodisalarini emas, balki inson ruhiyatida yuz beradigan
o0‘ta nozik, betakror holatlami aks ettirishi bilan ajralib turadi. Shu
holatlami hisobga olib bo‘lsa kerak, Ortega-y-Gasset “San’atning
degumanizatsiyalashuvi” asarida: “Odam tanasining ogHrligi tu-
fayli xuddi teshilgan havo shari kabi ko ‘tarilolmay, goh yerda
sudralib, goh daraxtlarga ilashib, goh tomlarga urilib yotgan
she’riyatni ortiqcha yukdan xalos etish kerak edi... Endilikda
odamlar hayot bir narsa, poeziya esa tamomila boshga bir nar-



sa ekanini bilishyapti, bilishmasa-da, sezishyapti. Bu ikki nar-
sani bir-biriga aralashtirmagan nta’qul. Aynan odam tugagan
joydan shoir boshlanadi. Birining taqdiri - o0 zining “insoniy”
yoHidan yurish, ikkinchisining missiyasi esayo‘q narsaniyara-
tishdir. Shoir dunyoni boyitadi, 0 ‘z-0 zicha mavjud bo ‘Igan real
borligga, o ziningyangiirrealqit’asinigo‘shib, olamnikengay-
tiradrm, - deb yozadi. Bir garashda tushunarsizday ko‘ringan bu
fikr orqgali lirikaga odamning hayotida uchraydigan muammolami
hal etishga urinish vositasi deb emas, balki ko ‘ngil holatlarini, sa-
babini bilish ham, tushunish ham, tushuntirish ham o‘ta mushkul
bo‘lgan ruhiyat jilvalarini aks ettirish yo‘li deb garash lozimligi
ifodalangan. Orteganing: “Aynan odam tugagan joydan shoir
boshlanadr, - degan ganoatida odamga tegishli bo‘lgan turli
majburiyatlami unuta bilgan kishigina shoir bo‘la olishi gayd etil-
gan. Zero, shoir borligdagi reallikdan ko‘ra ko‘proqg tasawur va
ko‘ngil realligida bo‘lishni xush ko‘radigan shaxsdir.

Lirika adabiy tur sifatida epos va dramadan keskin farq qilib,
tahlil jarayonida unga xos belgilami to‘liq hisobga olishni talab
etadi. Agar epos va dramada inson turmushining obyektiv tomo-
ni aks ettirilsa, lirikada ijodkoming mhiyati, ongi, ongosti holati,
ya’nikim, bevosita o‘ziga tegishli subyektiv jihatlari ifodalanadi.
Epos va dramaga mansub asarlarda borliq yoki ruhiyat tasvirla-
nadi, lirik bitiklarda esa ifoda etiladi. Lirika epos va dramaga
0‘xshab san’atning tasviriy turiga emas, balki tamomila bosh-
ga ekspressiv-hissiy turiga mansubdir. Shuning uchun ham lirik
asarlar tahlilida epik va dramatik asarlar tadgigida gqoilangan
usullardan hamisha ham foydalanib bo‘lmaydi. Bu tur asarlarni
tekshirishda uning o‘ziga xos yondashuv va usullari goilanilishi
kerak.

Lirik asarlar tahlilida ustuvorlik giladigan jihat undagi o‘ziga
xos ichki psixologizmni hisobga olishdan iboratdir. Agar epos va
gisman dramada timsollar ichki olami tashgaridan turib tasvirlan-
sa, lirikadagi psixologizm bevosita va ekspressiv-hissiy bo‘lib,
subyektning izhori obyektning mhiy ifodasiga mos keladi. Shu

1B Optera-ii-laccet. ferymaHusaumsa uckycctea. - C. 16-17. - http://lwww.
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sababli ham lirika odam ichki olamini kechinma, sezgi va hissi-
yotlar orgali eposdagiga nisbatan bevosita, jonli va ta’sirli ifoda
etadi.

Lirika, o‘mi kelganda, inson tafakkuriga ham kuchli ta’sir
ko‘rsata biladi. Ruhiyattanuv ilmidagi “hissiy tafakkur” degan
tushuncha tuyg‘uning tafakkurga ta’siri mahsulidir. Unga ko‘ra,
uyg‘ongan hissiyot tafakkuming ham kuchli darajada qo‘zg‘a-
lishiga sabab bo‘ladi. Adabiyot tarixida juda ko‘plab lirik asar-
laming kechinma va hissiyotlami kuchlantirishdan tashgari, yuk-
sak darajada hissiy bo‘yoqga ega fikr-mushohada uyg‘otganini
ham ko‘rish mumkin. Hazrat Navoiyning “Xarobot aro kirdim
oshuftahol...” taiji’bandidan tortib, A.Oripovning “Sarob”, “Ba-
hor”, “Malomat toshlari”, “Olomonga” kabi she’rlari singari
ko“plab bitiklar shu xil lirik asarlar sirasiga kiradi. Lirik asarlarda
ifoda etilgan olam, hammadan burun, ruhiyat olamidir. Bu jihat,
aynigsa, lirik she’rlardagi ayrim tafsil (detal)lami badiiy tahlil
etishda hisobga olinishi lozim bo“ladi.

Abdulla Oripovning “Onajon”, “Bahor” she’rlaridagi istis-
nosiz barcha tafsillar psixologik bo‘lib, shunchaki sharoitni ko‘r-
satishga xizmat giladigan birorta ham predmetli detal yo‘q. Bu
she’rlardagi barcha detallar to‘lig‘icha shoir ruhiy holatidagi
turli sezim va kechinmalami teranroq ifodalashga xizmat giladi.
Mabodo, tabiat tasviriga bag‘ishlangan sof lirik bitiklarda pred-
metli detal tasvirlari uchragan tagdirda ham ular yo bevosita
yoxud bilvosita lirik gahramon ruhiyati va kayfiyatini ifodalash-
ga qaratilgan bo‘ladi. Mirtemiming “Betoblikda”, R. Parfining
“Yomg‘ir yog‘ar”, A. Oripovning “Yomg‘ir tinmay yog‘di kun
bo‘yi” singari she’rlaridagi tabiat manzarasiga oid tafsillar 0‘z
holicha magsad emas, balki ruhiy holatni ta’sirli yo‘sinda berish
vositasidir. Ko‘rinishdan fagat peyzaj ifodasiga bag‘ishlangan bu
kabi she’rlar aslida to ‘lig‘icha kayfiyat va ruhiy holatni ko ‘rsatish-
ga qaratilgan. Shu bois ham lirikadagi peyzaj tasvirini tabiat man-
zarasi deyishdan ko‘ra, shoir yoki lirik gahramon kayfiyatlarining
vositali manzarasi deyish to‘g‘riroq boiadi. Lirik she’rlarda ah-
yon-ahyonda uchrab goladigan portret yoki atrof-olamdagi nar-
salarga oid tafsillar to‘g ‘risida ham shu gapni aytish mumkin.



Tasvirda syujetga o‘xshabroq ketadigan vogeabandlik hamda
obrazlar tizimi unsurlari mavjud bo‘lgan lirik asarlar tahlili ham
murakkab kechadi. Negaki bu xil poetik asarlarda tafsilot borligi
sabab tahlilda epos va drama tahliliga mos tamoyil va usullar-
ni qoilash kerakday tuyuladi. Bunday gilish mutlago noto‘g"‘ri,
zero, lirik asardagi syujet va personaj aslida “soxtasyujet” va
“soxtapersonaj” boiib, epos va dramadagidan tamomila o ‘zgacha
mohiyatga ega bo‘lib, mutlago boshqga - psixologik funksiyani
bajaradi. Abdulla Oripovning “0 ‘zbekiston” she’ridagi o‘zbek
xalgiga bag‘ishlangan bandda dehqgon obrazi, uning e’tiqodini
anglatuvchi garashlari tabiat tasviri bilan uyg-‘unlashtirilgan hol-
da tasvirlanganki, u, dastlab, xuddi epos va dramatik asarlami
o°‘rgangan kabi tahlil etish mumkinday taassurot qoldiradi. Lekin
bu taassurot yanglish bo‘lib, dehgon timsoli, uning portreti va
so‘zlari alohida katta badiiy giymatga ega emas, balki 0 ‘zbekis-
tonning yaxlit lirik obrazi ifodasiga hissiy jo ‘shqinlik beravchi
yordamchi vosita vazifasini bajaradi. She’r uchun kuzakdagi vo-
gea ham, dehgonning xatti-harakatlari ham emas, balki shu kichik
“syujet”ning hissiy bo‘yoqdorligi muhim. Shundan kelib chigib
aytish mumkinki, lirikada syujet uchrab golsa-da, u mustaqil este-
tik unsur sifatida mavjud boimaydi, balki hissiy-psixologik ifoda-
viylikni orttirish vositasi hisoblanadi.

Lirik asar tahlilida syujetga ham, personajlarga ham, predmet-
li tafsillar tasviriga ham bajarayotgan muayyan mhiy-psixologik
vazifasi doirasidagina yondashiladi. Maiumki, ayni shu narsalar
epik asar tahlilida hal giluvchi ahamiyat kasb etadi. Lirik turdagi
asarda muallif yoxud lirik gahramon tahlili muhim ahamiyatga
ega boiadi. Lirik gahramon - lirik asardagi odam timsoli, lirik
kechinmalar tashuvchisi. Har ganday obraz sifatida lirik gahra-
mon ham betakror, 0‘ziga xos individual shaxslik sifatlarini na-
moyon etibgina golmay, muayyan umumlashtimvchi universal
xususiyatlarga ham ega boiadiki, bu hoi unga shoir shaxsi bilan
bir deb garamaslik kerakligini taqozo etadi. To‘g‘ri, ko‘pincha
lirik gahramon oz tabiati, odamlar va hayot hodisalariga muno-
sabati bilan shoir shaxsiga juda yagin keladi, lekin ular deyarli
hech gachon toiiq birlashib ketmaydi. Tan olish kerakki, shoir



lirik gahramonni, birinchi navbatda, o‘zining shaxsidan oladi. Le-
kin shoir har safar, har bir asarining lirik gahramonida o ‘z shax-
siyatidagi muayyan qirralami faollashtirish orgali lirik kechin-
malami umumlashtirish va universallashtirishga erishadi. Ayni
shu umumlashganlik sababli lirik gahramon tuyg‘ulari o ‘girman-
larga-da yuqadi, ularga-da ta’sir ko‘rsatadi. Shuning uchun ham
she’rxon lirik gahramonga o‘xshab, u bilan birlashib ketadi. Bu
hoi nafagat asar muallifi, balki lirik bitikni o‘gib, gahramon ke-
chinma va tuyg‘ularini tuygan har ganday odamni ham lirik qahra-
mon deyishga imkon beradi. Ayrim lirik she’rlarda lirik gahramon
shoirdan ancha uzoq bo‘lib, real muallifga daxldorligi juda shartli
bo‘ladi. Halima Xudoyberdiyevaning “Yo‘ldadirman”, “Mugad-
das ayol”, Usmon Azimning “Gladiator”, “Baxshiyona”, Azim
Suyunning “Qodir ovchining o‘limi”, Muhammad Yusufning va
yana shu singari boshga minglab she’rlaming lirik gahramonlari-
ni muallifning o‘zi deyish mumkin emas.

Lirik asaming hajman kichik bo‘lishga intilishi natijasida
asaming kompozitsiyasi murakkablashadi va taranglashadi. Liri-
kada epos va dramaga garaganda, takrorlash, garshi qo‘yish, ku-
chaytirish, kurash kabi kompozitsion usullar faol qo‘llaniladi. Li-
rik asar kompozitsiyasida badiiy mazmunning ikki va ko ‘pyo‘na-
lishli bo‘lishiga olib keladigan obrazlaming o‘zaro munosabati
juda katta ahamiyat kasb etadi.

Lirik asar kompozitsiyasining asosiy tayanch nuqtasi yakunda
bo‘ladi, bu kichik hajmli lirik asarlarda, aynigsa, yaqqol ko‘zga
tashlanadi. Ko‘pincha kichik hajmli she’rlaming qolgan gismi
eng so‘nggi bir yoki ikki gatorda aytilgan fikr uchun tayyorgarlik
vazifasini o'taganday bo‘ladi.

Lirikaning badiiy nutq sohasidagi uslubiy asoslari: monolo-
gizm, ritorika hamda tizma shakldan iboratdir. Lirik asarlaming
asosiy gismi lirik gahramon monologi tarzida qurilgani uchun
unda bayonchi-roviy nutqi ham, personaj nutgi ham kamdan-kam
uchraydi, binobarin, ulaming nutgiy xarakteristikasiga zaruriyat
sezilmaydi. Ammo ayrim lirik asarlar dialog shakliga qurilgan
bo‘lishi mumkinligini ham hisobga olish kerak.



Odatda, lirik nutg hissiy ko‘tarinkiligi bilan ajralib turadi
hamda unda istiora, majoz va sintaktik figuralar ko‘pligi ko‘zga
tashlanadi. Gassetning: “Poeziya majozning oliy matematika-
sidir. Odamdagi ega bo1ish uchun emas, balki bekitib go yish
uchun bir narsani boshgasi bilan almashtirishga bo ‘lgan ehtiyoj
chindan ham hayratlanarlidir. Majoz bir narsani boshqasi bilan
niqoblagan holdajuda chaqgon yashiradi; agar ortida odamga
xos reallikdan gochish instinkti turmaganda, majozning hech gan-
day ma’nosi qolmagan bo‘lardFnM - degan fikrida lirikaga xos
majoziylik zamiridajo ‘nlikdan gochish, obrazli fikrlashga intilish
orgali murakkab va chigal ruhiy holatlami ifodalash istagi yotishi
o‘rinli gayd etiladi. Lirikada so‘zni fagat 0‘z ma’nosida go‘llash
deyarli hech ganday badiiy effekt bermaydi; u yo ramzga o ‘ral-
ganda, yoki shaxslantirilganda, yoxud narsalashtirilganda, ya’ni
real o‘zlikdan uzoglashgandagina muayyan poetik ahamiyat kasb
etadi va o‘girmanga ta’sir ko ‘rsatadi.

Lirika o‘z tarkibidagi barcha unsurlaming yuqori daraja-
da uyushganligi va ko‘lamdorligi bilan nasrdan ajralib turadi.
So‘zlaming she’r tarkibidagi o‘mi, harakati, ulaming o‘zaro mu-
nosabatlari, poetik ritm va qofiya doirasida mavjudligi, tizmali
(she’riy) nutgda musiqgiylikning ustuvorligi, ritmik va sintaktik
qurilishning muhimligi singari shaklga doir jihatlar nazmiy asar-
ga nasrda mutlago bo‘Imaydigan qo‘shimcha ifodaviy imkoniyat
beradi. Agar juda ko‘plab go‘zal she’rlar sochma (nasr) shaklga
solinsa, tuzukrog mazmundan mahrum shunchaki so‘zlar yig‘in-
disidan iborat bo‘lib goladi. Chunki poetik mazmun tizmadagi
so‘zlaming ma’nosidan ham ko ‘ra, ulaming she’riy shakl ichidagi
munosabat va joylashuvidan kelib chigadi.

Ko‘rinadiki, poetik ma’noni kuchaytirish ehtiyoji tufayli liri-
kada ritmik qurilish, she’riy shaklga intilish mayli kuchli bo‘la-
di. Negaki she’riy so‘zga nasriy sochma so‘zdagiga garaganda
kuchliroqg hissiyot yuklanadi. Ammo bu lirik asar fagat she’riy
yoidagina yaratiladi, degani emas. Milliy she’riyatimiz tajribasi-
da sochma ko‘rinishdagi lirik asarlar ham oz emas, she’riy shakl
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lirika uchun asosiy mavjudlik tarzi bo‘lsa-da, yagona shakliy
ko‘rinish emas. Qator ijodkorlar tomonidan yaratilgan va yarati-
layotgan mansuralar hamda o‘tgan asming 70-yillarida dunyoga
kelgan lirik nasrga oid yaratiqlar fikrimizning dalilidir. Bu holat-
ni, ya’ni lirikaning she’riy emas, balki nasriy shakldan foydalan-
ishi masalasi alohida o‘rganilishga loyiq. Negaki bu o‘rinda mu-
allifning individual ijodiy o°‘ziga xosligi namoyon bo‘ladi. “Nasr-
dagi she’r” ham ritmik tashkillanganlik va she’riy qurilishga ega
boimagani holda, ularda kichik hajm, yuqori darajadagi hissiylik,
syujetsiz kompozitsiya, subyektiv taassurot va kechinmalami ifo-
dalashga yo‘nalganlik singari barcha lirik turdagi yaratiglarga xos
umumiy belgilar mavjud bo‘ladi.

Lirik nutgning xususiyatlarini tahlil etish ko‘p jihatdan bu tur-
dagi asar uchun muhim ahamiyatga ega boigan nutgning shiddati
va sur’at (qargin)ini tekshirishdan iboratdir. Negaki nutgning qgar-
gini, shiddati, takroriyligi kabi jihatlar muayyan kayfiyat hamda
ruhiy holatni ifodalashdan tashgari, o‘girmanlarda shu holatni
qo‘zg‘ash xususiyatlariga ham ega boiadi.

Lirik turning o‘ziga xosligi uning mazmun jihatini tekshirish-
ga ham ta’sir giladi. Lirik she’r bilan ish ko‘rilganda, birinchi
navbatda, uning pafosini anglab yetish, she’rdagi yetakchi his-
siy holatni ilg‘ash va aniglash muhimdir. Ko‘pgina hollarda lirik
bitikning pafosini to‘g‘ri aniglash o‘gituvchini she’ming badiiy
mazmunga doir boshqga unsurlarini tahlil gilib o‘tirish zaruriyati-
dan xalos etadi.

Tizmayoii bilan yaratilgan boisa-da, muayyan migdorda ha-
yotiy tafsilotlar aks etgan liro-epik janrdagi bitiklar tahlili ham
alohida e’tibomi talab giladi. Nomidan ko‘rinib turganidek, bu
xil asarlarda epik va lirik belgilar qorishib, sintezlashgan boiadi.
Liro-epik asarlar eposdan, kuchsizroq ko‘rinishda boisa-da, syu-
jetlilik, bayon, obrazlar tizimi, real borligning tasviri singari ji-
hatlami oladi. Lirikadan esa lirik gahramon, subyektiv kechinma
ifodasi, nisbatan kichik hajmga intilish, she’riy nutgq va psixolo-
gizm, ruhiyat ifodasi kabi xususiyatlami o°‘ziga singdirgan boiadi.

Tahlil jarayonida liro-epik asarlardagi liriklik va epiklik xu-
susiyatlaridagi ayirmalami ko ‘rsatishga emas, balki ularning bitta



badiiy olamdagi sintezi, uyg‘unlashuviga e’tibor garatish kerak.
Bu kechimda lirik gahramon-bayonchi timsolini tahlil gilish hal
etuvchi ahamiyatga ega bo‘ladi. Liro-epik asarlarda bayoniy nutq
osonlik bilan hissiy-lirik nutqga o‘tib ketadi, sababi bayonchi va
lirik gahramon aslida bitta obrazning ajratib boimas ikki qgirra-
sidir. Shuning uchun ham bu janrda yaratilgan bitiklarda narsa-
lar, odamlar, vogea-hodisalar bayoni, ya’nikim, bu xil asarlaming
barcha unsurlarida lirik gahramon ohangi sezilib turadi.

Lirik asami tahlil gilishda matndan mantigiy xulosa chiqga-
rishga shoshilmaslik, imkon boricha, bunday xulosani topishga,
umuman, intilmaslik kerak. Lirik asar tahlili uchun, muhimi,
she’rda ifoda etilgan mhiy holatga she’rxon hissiyot olamidagi
reaksiya, munosabatning uyg-‘unligini ta’minlashdir. Lirik asar
chuqur tahlil tufayli o‘gqirmanlar tomonidan toiig gabul etilsa va
matndagi she’rxon yuragiga ta’sir ko‘rsatgan, uni bezovta gilgan
estetik omillar anglab etilsa, shuning o‘zi umumlashma xulosadir.
Lirik gahramon yoki shoir holatini bevosita his etishga odatlan-
tirish yo“li bilan she’rxon o‘zgalaming mhiyatini ilg‘aydigan, bi-
rovning qayg‘usiga dardkash, quvonchiga sherik bo‘la oladigan
ma’naviyati yuksak, barkamol shaxs sifatida shakllana boradi.

Lirik asarlardagi inja badiiy san’atlami, nozik ishoralami,
ko‘zdan yashirin tasvir vositalarini paygash o‘girmanda badiiy
s0‘z jozibasini tuyish qobiliyatini qaror toptiradi. Lirik so‘z seh-
ridan zavglana bilish o‘quvchining sezimlarini noziklashtiradi,
nutg boyligini orttirib, fikrlash garginini tezlatadi. Lirik asar tah-
liliga o‘quvchilaming galb ko‘zini ochish, ularda atrof olam va
odam mhiyatidagi go‘zalliklarga faol munosabat uyg“otish vosi-
tasi tarzida garash tahlilning ijtimoiy-estetik ahamiyatini oshiradi.

Milliy lirikamizning yirik vakillaridan ayrimlari misolida li-
rik asarlar tahlili ganday amalga oshirilishini ko‘rish mumkin.
Cho‘lpon she’riyatida mhiyat manzaralari, inson hissiyotining
zumlik to‘lg‘onishlari aks ettiriladi. Jumladan, “Go‘zal” she’rida
shoirtabiatningjuda dilbar manzarasini yaratgan. Lekin bu she’rda
tabiatdan nusxa ko‘chirish, borligning o‘ziga chiroyli ko‘ringan
lavhasini shu holicha tasvir etish magsad gilinmagan. Cho‘lpon
bu tizmasida tabiat tasviriga inson mhini singdiradi, insoniy his-



siyot esa tabiatga jon bag‘ishlab, dard bilan, odamiy ishq bilan
munawar giladi. Shoir izlayotgani tengsiz go‘zalni, dastavval,
“Qorong‘u kechada ko ‘kka ko 7 tikib, Engyorug‘yulduzdan...”
so‘raydi. Tahlilning ibtidosidanoq, o‘quvchi shoiming hissiyot
olamiga yaqinlashtirilishi darkor. Nega lirik gahramon go‘zalni
“qorong‘u kechada” izlay boshladi? Nima sabab ma’shugasini
“engyorug‘yulduzdan” so‘radi? 0 ‘gituvchi she’r matnidan shu
kabi savollarga javob topishga uringani sayin o‘quvchilar asar-
ning joziba kuchini yaqqolroq tuyadilar.

Ma’lumki, ishgga mubtalo galb egasiga uyqu - begona. Haz-
rat Navoiy aytganlaridek, “Beishq ulusga kom uyqu, Ishq ah-
ligadir harom uyqu”. Shu bois “Go‘zal”ning lirik gahramoni -
bedorlik bandasi. Bedor odam, galbiga ishq oshiyon qurgan dard-
mand o°‘ziga dardkash izlashi tabiiy. Lekin ishqday o‘ta mahram
tuyg‘uni boshga odam bilan o‘rtoglashish, izlayotganini undan
so‘rash ma’qul ham, xatarsiz ham emas. Shuning uchun lirik gah-
ramonning uyqusiz tunda eng yorug‘ yulduzga murojaat gilishi -
mantigan asosli. Choiponning lirik gahramoni, awalo, yulduzga
yuz burib notabiiy yo‘l tutmaydi.

Endi yulduzning go‘zalni o‘ngida emas, “tushda ko‘r’ganligi
sababini izohlashga digqat qgaratilishi kerak. 0 ‘zbek go‘zali Kun-
botishning ochig-sochiq yuradigan tunkezar sohibjamollaridan
emas, shu bois kechasi bedor bo‘ladigan yaratiglaming unga ko‘zi
tushmaydi. Mabodo, tasodifan ko‘zi tushsa-da, yuzini emas, qora-
sini ko‘rishi mumkin. Yulduzning malak ta’rifini eshitishi, eshit-
ganlari tufayli tushlaridagina ko‘rishi mumkinligi sababi ham
shunda. Shu vajdan “eng yorug‘yulduz” malakni fagat tushida
ko ‘rgani tabiiy. Yulduzning e’tirofi bejiz emas: “Tushimda ko ‘ra-
men: shunchalar go ‘zal, Bizdan-da go Zzaldir, oydanda go ‘zal!”
mana shu yerda o ‘zbekcha gadriyat, suluvning millatga xos hayo-
siga o‘quvchilar e’tibori tortilishi kerak. Tahlilda o‘gituvchi lirik
she’rdagi nafaqgat har bir so‘z, balki gqo‘shimchalargada e’tibor
berishi joiz: lirik gahramon ma’shuqgasini bitta “eng yorugl yul-
duz”dan so‘ragan edi. Lekin yulduz: “Bizdan-da go ‘zaldir...” tar-
zida ko‘plik nomidan javob berdi. Nima uchun? Negaki bitta yul-
duz ganchalar porlog bo‘Imasin, osmonning ko‘rki bo‘la olmay-



di. Ko‘kning bezagi osmon to‘la sanogsiz yulduzlardir. Ulaming
go‘zalligi ko‘pligi va tartibsiz tartibida! Buni *“eng yorug‘yul-
d u z yaxshi biladi. Shoir she’rdagi juda mayda detallargacha
g ‘oyat katta e’tibor bilan ishlagan.

Yulduzdan qonigarli javob ololmagani uchun lirik gahramon
nigohini oy chiggan yogqa olib, ma’shugani so‘roglovni davom
ettirishga majbur. Oy unga: “...bir gizil yonoqga, Uchradim tu-
shimda ko ‘ntilgan oqga”, - deb javob aylaydi. Oyning tushidagi
malak ne bois oqqga ko‘milganini izohlash uchun jiddiy o‘ylanish
kerak: go‘zalni ko‘rmoqg uchun nazar tashlagan Oydan mayin,
sutday nimtatir nur taraladi. Taraladi-yu, yerdagi malakka tushib,
uni ham o‘zining ogq og‘ushiga oladi. Bundan tashgari, Kunchi-
gish estetikasida oq - ezgulik ramzi boigan rang. Tushdagi go*-
zal, albatta, oppoq kiyingan bo‘lishi kerak. Chunki oy shuni orzu
gilgan. Oq yuzli malakning oppoq libosi oyning oydinligi bilan
go‘shilib malikani tamomila sehrli bir oglikka chulg‘aydi.

She’rda “qgizil yonoq” sifatlashi ham ishlatilgan. 0 ‘zbek
uchun qizil yonoq - sog‘lomlik ham go‘zallik belgisi. Shuning
uchun ham oyning tushida namoyon bo‘lgan malak gizil yonoqli.
Buning ustiga, go‘zalning gizil yonog‘i tasviri she’ming keyin-
gi bandida quyoshning yondimvchi gizilligini asoslovchi man-
tiqiy-hissiy debocha hamdir.

Sirli go‘zalni so‘roglab tong ottirgan oshigning yomi “erta
tong shamoli”dan surishtirmay iloji yo‘q. Tong nasimi tengsiz
malakni tushida emas, o‘ngida ko‘rgan. Lekin bu baxtiyor visol
unga “bir” martagina nasib etgan. Uning abadiy sarosar kez-
mog‘i, hamishalikka telbavor oshig bo‘Imog‘i uchun o*sha birgi-
na yo‘ligish kifoya: “...bir ko ‘rib, yo limdan ozib, Tog‘u toshlar
ichra istab yuramen!” Sirli go‘zalning tong shamoliga o‘ngida
yoiigish sababi ancha oson izohlanadi: o‘zbekning bo‘y qizlari
saharxez boiishadi. Nechog‘lik ehtiyot bo ‘Imasin, sirli malak bi-
ror marta tong nasimining nigohiga nishon bo‘lishdan qutulolma-
gan bo‘lishi mumkin.

Nihoyat, ishq otashida kuyib qorong‘u kechadan kunduz-
ga gadar bedor yurgan oshig olamni munavvar etgan Kun - qu-
yoshga murojaat aylagandagi holat: “VI-da 0z o ‘tidan bekinib,



gochib, Aytadir: bir ko‘rdim, tushdamas, o‘hgda. Men o ‘ngda
ko‘rganda shunchalar go zul, Oydan-da go ‘zaldir, mendan-da
gozal!” tarzida tasvirlanadi. Astoydil izlagan topadi deganlari-
dek, Kun ham ul malakni birgina bor ko ‘rishga muyassar bo‘lgan.
Lekin o‘sha birgina uchrashuv uning go‘zalga o‘zini unutar da-
rajada oshiq bo‘lishiga kifoya gilgan. Mazkur bandda: “Ulda 02
o ‘tidan bekinib, gochib... ” misrasiga yashiringan badiiy va hayo-
tiy ma’no o‘quvchilar e’tiboridan aslo chetda golmasligi kerak.
She’riy organizmdagi eng kichik unsurlamida paygay olish uni
tushunish sari olib boradigan to‘g‘ri yo‘ldir. Quyoshga tik garab,
uni ko‘rib bo‘lmasligi hammaga ma’lum. Buni ulkan iste’dodgi-
na: “..0z o tidan bekinib, qochib” tarzida ifoda gila olishi mum-
kin. Kun falakda suzib yuribdi. Unga tik garashingiz bilan ko ‘rinmay
goladi. Chunki ko‘zingizni oladi. Shu bois quyosh oz o‘tidan beki-
nib, gochibgina mulogotga kirishadi.

Yulduz, oy, shamol, kun timsollari yordamida lirik gahramon
galbidagi ishq o‘ti alangasi nechog‘lik balandligi, hijron azobi-
ning ganchalar og‘irligi anglashiladi. Charx urib, faryod chekib
olamdagi eng mugaddas narsasi - ishqini izlayotgan oshiq nolasi
o‘quvchi galbida ham aks-sado beradi. She’ming so‘nggi bandi
to‘lig‘icha lirik gahramon ruhiy holatining, kechinma-yu kayfiya-
tining ifodasidan iborat. Hajr yoiida o ‘rtanayotgan oshiq go ‘zaldan
yozg‘irmaydi. Chunki asl tuyg‘u minnatdan yiroq bo“ladi. U visol
ta’masini ham xayol etmaydi. Oshiq ishq o‘tida yonayotganidan
masrur, dard chekish baxtidan quvonchda. Shu bois, “boshinizo‘r
ishga berib” go‘yganidan pushaymon emas. Mislsiz muhabbati
va o ‘rtanishlari evaziga hech narsa kutmaydigan chin oshiq ruhiy
dunyosining nurli to‘lg‘anishlari aks etgan “Go‘zal” she’rini shu
tariga tahlil gilish uning jozibasini to‘laroq, ta’sirlirog anglash im-
konini beradi.

Talantli shoirlaming she’rlaridagi har bir satr o‘zining betak-
ror rangi va tovushiga ega bo‘ladi. 0 ‘rtamiyona she’rlarda ham
ba’zan o‘ziga xos rang va tovushga ega satrlar uchraydi, lekin
ularda fagat o‘sha satrlargina mavjud, xolos. Bunday she’rlar-
ning boshdan oyoq barcha unsurlari kishini titroqga solib, uni 0‘z



ta’sir doirasida ushlab turolmaydi. Ko‘pincha butun she’r birgina
o‘rinli tashbeh yoki galdiroqgli ifodaga qurilgan boiib chigadi.
Chinakam she’ming esa shohmisrasi yoki shohbaytini topish qi-
yin kechadi. Chunki undagi har bir she’riy gator oldingisiga gara-
ganda kuchlanib, ifoda qudrati ortib, hissiy ta’sir quvvati yuksalib
boraveradi.

Shoira Zulfiyaning “Oydinda” deb ataluvchi nozik isho-
ralarga, ingichka ifodalarga boy sof tabiat lirikasining namunasi
boimish ichkin bir she’ri bor. She’rda oxirko‘klam yomg‘iridan
keyingi tunlaming birida sanogsiz yulduzlar charaglagan osmon,
olamni oglikka o‘ragan oy, xayol kabi to‘zg‘igan bulutlar go‘zal-
ligidan hayajonga tushgan shoira kechinmalari, hayratlari aks et-
tirilgan. Bu she’rda bo‘rtib turgan ijtimoiy ma’no ham, dardkash
galb iztiroblari ham yo‘g. Unda tabiatning beqiyos ilohiy go‘zalligi
va undan hayratlanayotgan masrur ko‘ngil entikishlarigina ifoda
etilgan, xolos.

Jilib-jilmas to 1in oy,
Bulut xayolday yengil,
Oy anhorda qulun-toy,
Gilosda shig fil-shig 41...

Tip-tinig suvli anhor tinimsiz 0‘ynoglab oqgani bois unda aks
etayotgan Oy - qulunday yugurik. Yomg‘ir tufayli toza chayilgan
gilos mevalarining har birida bittadan toiin Oyjilva giladi, “gilos-
da shig'il-shig41”tasviri shu hoi ifodasi. Hovuz tiniq suvgatoia,
ammo u ogmaydi, shu sabab ko‘kdagi oy “yaxlit oynaday bo‘lib”
hovuzga yoyilgan. Oyning “yaxlit oynaday"ligi uning ham xuddi,
hovuz kabi yumaloq - aylana shaklida ekani, ya’ni gizlar tez-tez
ko‘z tashlab turadigan pardoz oynaga o‘xshashida. Hovuzdagi
to‘lin oyni va oynani yaxshiroq ko‘rish ilinjida egilgan lirik gah-
ramon oynada boshqga bir oyga, ya’ni o‘ziga “ro‘baro*’ keladi.
Chunki u ham - oyday go‘zal. Shoira shohona kiyingan malika
yangligdhovuzdagi “ming-ming yulduzni sidirg‘asiga chayqab,
yerga sudrab” bormoqda: tinig osmonning hovuzdagi aksida sa-
nogsiz yulduzlar lirik gahramonning kiyimlariga gadalgan bezak-
lar kabi tuyuladi. 0 ‘quvchilar moviy ko‘kni kiyim qilib, undagi



yulduzlardan bezak tagib ketayotgan sohibjamolni ko‘z oldilariga
aniq keltirishlari mumkin.

Tahlilda she’rdagi go‘zal o‘xshatishlar, kutilmagan obraz-
li ifodalami ko'rishga, tushunishga e’tibor gilinsa, she’rxon ol-
dida go‘zallikning hadsiz dunyosi ochiladi. Tahlil jarayoni “Sel
unutgan ko ‘Imaklar Misli oyning singani” misralaridagi chi-
royli o‘xshatishni paygashdan tashqgari “sel unutgan ko‘lmak”,
“singan oy” tarzidagi obrazli ifodalar haqgida o‘yga toldirishi, bu
tasvirlaming tagiga yetishga undashi bilan ahamiyatli. Tahlil shu
tarzda samimiy tuyg‘ular ifodasidan hayratga tusha oladigan, chi-
nakam she’riy satrlar bag‘ridagi sehrli go‘zallikni his gilishga go-
dir kishilaming ma’naviy olamini shakllantirishga xizmat etadi.

Savol va topshiriqglar:

1. Lirik asarga xos xususiyatlarga to‘xtaling.

2. Lirik bitiklar tahlilida asardagi musigiylikning o ‘mini tushuntiring.

3. Lirik she’rlaming kishi ruhiyatiga ta’siri va “hissiy tafakkur”
qo‘zg‘ashi sababini izohlang.

4. Lirik asarlaming kishi ma’naviyatini shakllantirishda beqiyos
o‘mi borligi sababini sharhlang.

5. 0 ‘zingiz xohlagan bir lirik she’mi tahlil gilishni rejalashtiring.

EPIK BITIKLARNI TAHLIL QILISH
METODIKASI

Reja:

Epik asarlaming o‘ziga xos belgilari.
Epik asarlarda tafsilotning o ‘mi.
Epik bitiklarda obrazlar tasvirining o ‘mi.
4. Epik asarlar tahlili - o‘quvchida ezgu ma’naviyat shakl-
lantirish omili.

WN

Tayanch tushunchalar:

Epik asar, epik asarda tafsilotning o ‘mi, tafsil va tasvir, tasvir
ko'lami, psixologizm imkoniyati, batafsillik, vogeabandlik, ha-
yotiylik, hagqoniylik, nutq xilma-xilligi, muallif nutgi, personaj
nutqi, murakkab va serqirra taqgdirlar tasviri.



Tasvirga gamrab olingan hayotiy borlig ko‘lamining kengligi,
murakkab insoniy taqdirlar, gahramonlar ruhiyatidagi sanogsiz
tovlanishlar muayyan vogea-hodisalar fonida idrok etilishi bilan
ajralib turadigan epik asarlarni tahlil gilish ham o‘ziga xos yon-
dashuvni tagozo giladi. Epik asarlarda personajlar kechinmasini
tasvirlash, obrazlar yoki hikoyachi kayfiyati ifodasini berish bilan
birga shu tuyg‘ulaming paydo bo‘lish jarayoni, ulaming hayo-
tiy-mhiy ildizlari gayerda ekanini ko‘rsatishga ham e’tibor gara-
tiladi.

Epik asarlarni badiiy tahlil etish ko‘lamdor va ko‘p bosqichli
kechimdir. Epik asarlaming eng asosiy belgisi: vogeabandlik, tas-
virda tafsilotlar mavjudligi va obrazlar tizimiga egalikdir. Qaysi
janrda bo‘lishiga garamay, epik turga mansub asarlarda muayyan
migdorda personajlar bo‘ladi, ular ozdir-ko‘pdir vogealar qo ‘yni-
da tasvirlanadi va ulaming tabiatiga xos xususiyatlar hodisalar
tasviri asnosida namoyon bo‘la boradi.

Epik asarda ham dramadagi singari muayyan makon va za-
monda sodir bo‘lgan voqgealar aks ettiriladi. Epik bayon nafagat
estetik, balki tashkiliy funksiya ham bajarishi kerakligi epik
asaming o°‘ziga xosligini ta’minlaydigan muhim jihatlardan
biridir. Nutqg egasi, so‘zlovchi yoki bayonchi go‘yo oldin yuz ber-
gan vogeani hikoya gilib berayotganday bo‘ladi va ayni vaqtda
yo‘l-yo‘lakay turli holatlami, personajlar giyofasini tasvirlaydi,
ba’zan izohlaydi.

Epik asarlaming, odatda, hajman yirikligi, lirik turdagi asarlar
singari bir zarb bilan o‘gib chigib bo‘Imasligi, uning badiiy ta’sir
ko‘rsatish kechimi ham bir necha bosgichli bo‘lishi mumkinligi
tahlilda e’tiborga olinishi lozim. Bu xil asarda tuyg‘ular ogimi bir
tarafga yo‘nalgan boimaydi. Unda to‘gnashuvlar, his-hayajonlar,
olgish-u garg‘ishlar, ma’qullash-u inkorlar g ‘oyat sertarmoq, ko‘p
farvaterli boiadiki, muayyan asar tadqiqi bilan shug‘ullanayot-
gan sinchi ana shu sertarmoq badiiy ogimlar orasida kalavasini
yo‘gotib qo‘ymasligi kerak. Hajm va ko‘lam epik asarlarni tahlil
gilishning o‘ziga xosligini keltirib chigaradigan omillardir.

Lirik asarlarda muallif hissiyotini yashirib o‘tirmaydi, bu-
tun asar, asosan, tuyg‘ular junbishiga quriladi, kechinmalar gan-



chalik kuchli va ulaming ifodasi ganchalik yorqgin boisa, lirik
asarlardan chigadigan badiiy ma’no ham shunchalik katta salmoq
kasb etadi. Epik asarlarda esa, muallif tuyg‘usi ham, lirik asarlar-
da deyarli boimaydigan personaj kechinmalari ham, ko‘pincha,
ochiq holda kelmaydi. Bu xil asarlarda hissiyot vogealar tasvi-
ri gatiga berkitilgan boiadi. Qahramonlami voqealar og‘ushida
ko‘rsatish xususiyati epik asarlarda insoniy kechinmalami tafsi-
lotlar zamiriga joylash imkonini beradi va o‘girman bu sezimlar-
ni ilg‘ab olgandagina asar mohiyatini anglab yetadi. 0 ‘gituvchi
0‘z o‘quvchilarida ayni shu, ya’ni epik asar zamiridagi badiiy
ma’noni ilg‘ab olib, undan muayyan mantigiy xulosa chigara bi-
lish ko‘nikmasini shakllantirish orgali asaming hayotiy va badiiy
jozibasini kashf eta olishi kerak.

Ta’kidlab aytish kerakki, tahlil gilinadigan asar hajman gan-
chalik yirik, voqealar tasviri ganchalar sergatlam, personajlar
soni nechogiik ko‘p boimasin, o‘gituvchi epik asar mazmunini
o‘quvchilarga so‘zlab berishni badiiy tahlil sifatida taqdim etishi
mumkin emas. Buning uchta sababi bor. Birinchidan, 0‘gituv-
chi ganchalik mahoratli hikoyachi boimasin, badiiy asami adib
yozganiday aytib berolmaydi. Ikkinchidan, asar matni bilan be-
vosita tanishmagan o‘quvchiga asarda tasvirlangan vogealaming
tarovatini bir gadar yo‘qotib hikoya qilib berishdan aslo foyda
yo‘g. Negaki bunda o‘quvchiga asaming o‘zi emas, u haqdagi
xira tasawurgina yetib boradi, xolos. 0 ‘gituvchi nechogiik urin-
masin, u ayni asami bitgan yozuvchi boiolmaydi. Ayni asami
yorug‘ olamda ayni shu yozuvchigina yozilgan paytdagina yoza
oladi. 0 ‘gituvchi asar mazmunini hikoya etish orqgali o ‘quvchilar-
ni undagi gizigarli vogealardan xabardor gilishi mumkin boigani
holda asarda tasvirlangan insoniy xarakter, kechinma, hissiyot va
ulami tug‘dirgan ochig-yashirin sabablami tuydira olmaydi. Tek-
shirilayotgan asar mazmunini so‘zlab berish mumkin emasligi-
ning uchinchi sababi matn mazmuni aytib berilganda asaming
barcha unsurlarini yaxlitligicha tahlil gilib boimaydi. Negaki
bunda badiiy yaratigning o ‘gituvchi esida gqolgan o‘rinlarigina til-
ga olinib, ko‘rkam asar zamiridagi estetik ma’no chala ochiladi.



Epik asarlami tahlil gilishda uning hajmi, tasviming murak-
kablik darajasi hisobga olingan holda ish ko‘riladi. Hajm tagozo
etishiga garab, asami badiiy tahlilning matnga ergashib, obrazlar
asosida yoki muammoli singari uch usulidan birini yoki barini
go‘llagan holda tekshirish zamr. Mabodo, tahlil gilinadigan asar
judayirik bo‘lsa, o ‘gituvchi, oldin asaming eng qiziqarli, badiiy ji-
hatdan eng muhim, bir gator intellektual-estetik operatsiyalar yor-
damidagina anglanadigan jihatini tahlilga tortishi lozim. Buning
uchun asar umumiy estetik butunlikka zarar yetkazilmaydigan
tarzda badiiy ma’noli gismlarga ajratib olinishi zamr. Bunday
tahlilga asaming o‘quvchi diqgatini o‘ziga beixtiyor tortadigan,
personajlar tabiati yorgin namoyon bo‘ladigan, muallif mahorati
ko‘zga balgib tashlanadigan, gahramonlar mhiy dunyosi bo‘rtiq
aks etgan o‘rinlari tanlab olinishi kerak. Badiiy tahlilda matnda-
gi muhim jihatni nomuhimdan ajratish, asar personajlariga jonli
odam tarzida munosabatda bo‘lish magsadga muvofig. Shunday
gilinganda, badiiy tahlil asnosida har bir timsolning o ‘ziga xosligi
ham, adibning san’atkorligi ham namoyon boiadi.

Maktab adabiy ta’lim amaliyotida ko‘pincha epik asarlar
tahlil gilinayotganda undagi tasvirlardan g‘oya qidirishga tutini-
shadi va shu bois turli asarlardagi tabiati mutlago boshga-boshqga
bo‘lgan personajlar ikki tomchi suvday bir xil talgin etilib, birday
baholanadi. Chunki g‘oyalar ko‘pda o°‘xshash, gohida mutlago
bir xil, lekin cheksiz olamda bir-biriga to‘liq o‘xshash bo‘lgan
ikki kishi yo‘g. Badiiy asar va undagi gahramonlar tasviri esa,
ayni shu o‘xshamaslikning, o‘ziga xoslikning badiiy ifodasi sifa-
tida yaratilishi lozimdir. Shuning uchun ham adabiyotshunoslik
amaliyotida Yo'lchi va G‘ofir, Jamila va Gulnor, Otabek va An-
var, Kumush va Ra’no timsollariga uzoq vaqt mobaynida bir xil
baho berib kelingan. Bunga sabab adabiyot o‘gitishda bu gahra-
monlarga individual giyofaga ega jonli odam sifatida yondashil-
magani va ulardan faqgat g ‘oya qidirilib, ijtimoiy xulosa chigarish-
ga urinilganidir.

Epik asarlami tahlil etishning usullari juda ko‘p va tek-
shirilayotgan epik asar gancha bo‘lsa, tahlil ham o‘shancha
0°‘ziga xosliklarga ega bo‘laveradi. Adabiy tahlilda biror qgolip-



ni yasab olib, har doim shundan foydalanaman degan o‘gituvchi
xato qiladi.

Epik asar o‘rganilayotganda personajlar xatti-harakatlari uning
xarakter mantig‘iga muvofiq kelishi yoki kelmasligi muammosi
tahlilning markazida turishi kerak. Ya’ni epik asar tahlil gilina-
yotganda, o‘gituvchi obrazlaming gap-so‘zlari, qgiliglari, fikrlari
ularning minazlariga muvofig kelishi, ruhiy jihatdan asoslangan
bo‘lishiga e’tibor garatib, asaming badiiy giymati ana shulardan
kelib chigishini ko‘zda tutishi lozim. Epik asar tahlili fagat man-
tiqiy operatsiyaga aylanib qolmasligi, balki hamisha asardan este-
tik go“‘zallik topishga intilish diggat markazida turishijoiz. Nasriy
til jozibasini, turli-tuman badiiy vositalar tufayli tug‘ilgan estetik
mofjizalami payqay olish, bundan lazzatlanish hamda shu lazzat-
ning manbasini tushunish o ‘quvchilaming ma’naviy yuksalishida
beqiyos katta ahamiyat kasb etadi.

Epik asarlar tahlilida badiiy shartlilik, obrazlilik, olamni
0°‘zgacha estetik nazar bilan ko‘rish mumkinligi ko‘zda tutilishi
o‘quvchilami xilma-xil ijodiy yo‘nalishdagi, turli janrlardagi ba-
diiy hodisalami gabul gilish va asl san’at asarlarini ommabop bi-
tiklardan ajrata olishga o ‘rgatadi.

Abdulla Qahhoming XX asming 30-yillaridan buyon tahlil
etilib kelinayotgan “0 ‘g‘ri” hikoyasi misolida yugoridagi nazariy
garashlami amalda go‘llab ko ‘rish magsadga muvofig bo‘ladi. Bu
asami tekstual tahlil gilish ko‘proq samara beradi. Negaki hajman
mo‘jaz bu hikoyada badiiy magsadga xizmat gilmaydigan, per-
sonajlar tabiatini ochishga garatilmagan bironta so‘z ham uchra-
maydi. Binobarin, asarda nomuhim, ikkinchi darajali badiiy un-
suming o‘zi yo‘q. Shu bois, xuddi lirik asarlami tahlil gilgandek,
mazkur hikoyani ham tekstual usulda o‘rganish samarali bo‘ladi.

Tahlilni kampiming tong qorong‘isida xamir gilgani turib,
ho‘kizidan xabar olishi sabablarini aniglashdan boshlagan ma’qul.
Kampiming barcha o‘zbek ayollari, aynigsa, gishlogda yashay-
digan hamma kayvonilar singari saharlab turishi 0‘z holicha hech
kimning e’tiborini tortmasligi mumkin. Lekin yozuvchi asarda
kampiming saharxezligini shunchaki odat tarzida emas, balki
zaruriyat taqozosi sifatida ham ko‘rsatadi: u xamir gorishi kerak.



Hikoya matnidan kampiming dastyori yo‘gligi ma’lum bo‘ladi.
Demak, kampir kundalik yumushlar ko‘paymay, kun yoyilmay
turib, non yopishga ulgurishi kerak. Buning ustiga, choli issiq
non bilan ertalik gilsa, yanada yaxshi boiadi. Ehtimol, ertalik-
ka ularda nondan boiak yeydigan narsaning o‘zi yo‘qdir. Endi
o‘quvchilar e’tibori *...xamir gilgani”” turgan kampiming ne bois
ho‘kizdan xabar olganligiga qaratilishi joiz. Maiumki, har kim
0°‘zi uchun gimmatbaho hisoblangan narsadan bot-bot xabardor
boiib turadi. Farzandli ona hamisha bolalaridan xabar olishga,
badavlat odam davlatidan ogoh turishga intiladi. Bu chol-u kam-
pir uchun o‘zlaridan keyingi gimmatbaho narsa - ho‘kiz. Shu
bois kampiming o ‘midan turibog undan xabar olishi tasviri - ham
tushunarli, ham ishonarli.

0 ‘quvchilar diggati hikoyada birgina tovushdan iborat “0!..”
gapi tashiydigan sergirra ma’noga, u ifodalaydigan holatlar eks-
tratsiyasiga qgaratilishi lozim. Bu tovush-gap zamirida kampiming
ganday kechinmalari borikin? Kitobxonlar kampiming ayni payt-
dagi holatini toiiq his gilishsa, uning kechinma-yu sezimlarini
ilg‘ab olishsa, estetik magsadga muvofig boiadi. So‘ng 0‘quv-
chilar e’tibori hikmatga o‘xshab ketadigan: “Dehgonning uyi
kuysa kuysin, ho ‘kiziyo ‘golmasin ” jurnlasiga tortilgani ma’qul.
Chunki gashshoglik atalmish bedavo dard insonni, awalo, baland
orzulardan mahrum etadi. Shu sabab kambag‘al odamda yuksak
orzular boimaydi. Havas - xayol-u orzu gilingan imkoniyatdan
tugiladigan ruhiy hosila. Dehgonni yo‘gchilik xayol-u orzudan
mahrum etgan.

Qashshog dehgonning uyi betakror me’moriy obida yoki
yonib ketsa kishining joni achiydigan koshona emas, shunchaki
*“...bir gop somon, o ‘n-o0‘n beshta xoda, bir arava gamish” bilan
tiklanadigan kulba. Binobarin, uning kuyib ketishi uy egasi uchun
juda katta yo‘qotish emas va unchalar giynalmay, yangisini tiklab
olishi mumkin. Kambag‘alda uyi kuyganda yonib ketishi mumkin
boigan ortigcha boylik ham yo‘gki, unga achinilsa.

Tahlilchi syujet rivojidagi har bir nugtada kampiming reaksi-
yasi ganday boiganiga diqqgat qgilishi kerak: ho‘kizning yo“‘gol-
ganini bilgan kampir eng awal nima qildi? Hamma ayollaming



qurolini ishga soldi, ya’ni dodladi. Boshgacha bo‘lishi mumkin-
midi? Uning o‘mida Qobil bobo nima gilgan bo'lardi? Bu hagda
o‘ylab ko‘rish har bir timsolning o‘ziga xosligini tushunish im-
konini beradi.

Hikoyaning keyingi jumlasi yanada g‘alati va bir garashda
asosiy tasvirga daxli yo‘qga o‘xshab tuyuladi: “Odamlar dod
ovoziga o ‘rganib golgan: birovni eri uradi, birovning uyi xatga
tushadi...” “Odamlar dod ovoziga o ‘rganib qolgan...” bo‘lsa, de-
mak, bu holat tez-tez takrorlanib turgan. Axir o ‘zbeklar andishali,
ovozini balandlatishdan iymanadigan xalg-ku?! Buning ustiga,
asar voqgealari ingilob deb atalmish to ‘ntarishdan oldin sodir bo‘I-
gan. Binobarin, keyinchalik ko‘p o‘zbek ayollarini dod solishga
majbur etgan asosiy sabab - ichkilik u zamonlar hali yo‘q edi.
Ammo... Shuni hisobga olish kerakki, mustamlaka xalg hech
gachon boy yashamaydi. Demak, xalgimiz Rossiya qo‘li ostida
g‘oyat faqir yashagan. Kambag‘allikning azobini esa, eng avval,
ayollar tortadi. Chunki ro‘zg‘omi ular yuritadi, uyda nima bor-u
nima yo‘qligini ayollar yaxshi bilishadi. Ustiga-ustak, ular onalar
hamdir. Farzandlarining ehtiyojlarini gondirish tashvishi avval
ularga tushadi. Aynigsa, o‘zbek oilalarida bolalar o‘z dardlari-
ni, asosan, onalariga aytishadi. Shu bois xotin kishi erkagini har
kuni “u yo‘q, bu yo‘q deb “egovlaydi”. Kambag‘al erkak ham
ro‘zg‘oming to‘kis emasligini yaxshi biladi, ammo to ‘kis qilish-
ning yo‘lini topolmay giynaladi. Xotin esa, tabiatiga ko‘ra uyda
nimaningdir yo‘gligini eslataverishdan charchamaydi. Aytgani
bo‘lavermay, kemtiklik butlanavermagach, eridan norozi bo‘ladi,
nolinadi, unga tik gapiradi. 0 ‘zbekning erkagi kimligi va ganday-
ligidan gat’i nazar xotinidan gap eshitishga o‘rganmagani bois
kambag‘allikni tug‘dirgan sababni bartaraf etishning emas, balki
norozi bo‘laverib, erining hamiyatiga tekkan ayolining isyonini
bostirish yoiini tutadi: uni kaltaklaydi.

0 ‘zbekning ayoli, odatda, eri kaltaklasa, dod sdlabermaydi.
Agar o‘zining aybi uchun kaltak yesa, hech kimga bildirmaydi.
Dod solish u yoqda tursin, keyinchalik ham birovga “tish yormay-
di”. Ammo janjal kambag‘alchilik tufayli kelib chigsa-yu, musht
bilan xotimalansa, endi bizning ayollami ma’zur tutib qo‘ya-



siz. U endi erining kambag“alligi va noshudligini yetti mahallaga
yoyishga o ‘zini hagli hisoblaydi. Adabiyot o‘gituvchisi dod ovozi
paydo bo‘lish sabablarining ikkinchisiga e’tibor garatadi: “..bi-
rovning uyi xatga tushadi”. Bugungi o‘quvchi dastlab bu jumla
zamiridagi hagigatni paygamasligi ham mumkin. Shuning uchun
unga oydinlik kiritilgani ma’qul: kambag‘al odam bir balo qilib
tirikchilik o‘tkazish, oilasining ochlikdan patorat topib ketmasligi
uchun barcha yo‘gsillaming sinalgan usulini ishga soladi, ya’ni
birovdan qarz oladi.

Anigki, garz gachondir to‘lanishi kerak. Qarz olinayotgan-
da garzdoming pichogqga ilingudek mulki garovga qo‘yiladi.
Kambag“‘alda ganday mulk bo‘lishi mumkin? Bola-bagrasi bilan
yashab turgan va “bir gop somon-u bir arava gamishdan” bino
bo‘lgan uyda! Yomon bo‘lsa-da, boshpanasidan ajralgan odam-
ning ahli ayoli dod solishi tabiiy. Bu xil dodlashlar tez-tez ro‘y
berib turgani uchun ham, odamlaming qulog‘i o‘rganib golgan.
Hikoyada: “Ammo kampiming dodiga odam tez toplandi”, -
deb ta’kidlanadi. 0 ‘ylab ko‘rish kerak: nega? Chunki bu uydan
shu paytgacha dod ovozi chigmagan, uzoq yillar davomida chol-u
kampir bir-birlarini tushunib gqolishgan, uy o‘zlariniki, ho‘kiz-
lari ham bor edi. Hech kutilmaganda, kampiming dod solishi,
odatdagi dodlovchi ovozlarga “begona” tovushning qo‘shilishi
atrofdagilami befarq goldirmasligi anig. Hikoyaning shu jihatlari
ilg‘ab olinsa, undan kutiladigan estetik samaradorlik ortib bora-
veradi.

Hikoyadagi Qobil bobo holatini ham o‘quvchilaming ichdan
his etishiga urinish lozim. Hikoyadagi: “Qobil boboyalang bosh,
yalang oyoq, yaktakchan ogHl eshigiyonida turib dag‘dag*tit-
raydi, tizzalari bukilib-bukilib ketadi, ko Zlarijovdiraydi, ham-
maga garaydi, ammo hech kimni ko ‘rmaydf* tasviriga e’tibor
garatilishi kerak. Agar ushbu tasvir Qobil bobo holatini ichdan
his etilmay, shunchaki o ‘gib yoki eshitib ketilaversa, matn qudrati
anglanmay qolaveradi. Qandaydir bir odamning giynalganini ax-
borot sifatida bilib go‘yish boshga-yu, o‘sha odamning holatiga
tushib, u kechirgan tuyg‘ulami his etish tamomila boshqga narsa.



Shuning uchun ham Qobil bobo holatidagi hech bir chizgi
nazardan chetda qolmasligi kerak. Nega Qobil bobo yalangbosh,
yalangoyoq, buning ustiga yaktakchan? Qariyalarimiz hozir ham
boshyalang yurishni odobsizlik deb bilishadi. U paytlarda-ku
yalangbosh yurish borib turgan shakkoklik hisoblangandir. Hi-
koyadagi bobo esa yalangbosh, yalangoyoq ekani kamlik gilgan-
day, el ko‘ziga yaktaksiz ko‘ringanini ganday izohlash mumkin?
Bu savollarga javob topish uchun e’tibor gahramonlaming tash-
gi holatini idrok etishdan ichki dunyosini tekshirishga yo‘nalti-
rilishi kerak. Shu o‘rinda “yaktakchan” so‘zi mamlakatimizning
turli mintagalarida turlicha tushunilishiga ham e’tibor garatilishi
lozim. Ayrim joylaming aholisi uchun “yaktakchan” degani yak-
taksiz demakdir. Yurtimizning ko ‘pchilik mintagalaridagi kishilar
esa “yaktakchan” so‘zini birgina yaktakda mazmunida qo‘lla-
shadi. Badiiy vaziyatni anglab yetgan o‘quvchigina adib gaysi
holatni ko‘zda tutganligini aniglay oladi.

Cholning tizzalari “bukilib-bukilib” ketishiga sabab nima?
Awalo, bu so‘zning ikki marta yozilganligiga diqgat qilish kerak.
Choi nega “dag‘-dag‘” titraydi? Yaktaksizligi sabab sovqatgani-
danmi yoki boshqa - jiddiyroq va og‘rigliroq ichki sabab bormi?
Obrazning: *“...nammaga garaydi, ammo hech kimniko ‘rmaydi”
tarzidagi holatini ganday tushunmoq kerak? Boboning ko ‘zlari xi-
rami yoki kutilmagan baxtsizlik uning ko‘z oldini gorong‘ilashtir-
dimi? 0 ‘zi aslida, cholning ko‘zi xiralashdimi yoki aqgli?

Shu o‘rinda tahlil gamroviga ellikboshi ham tortilishi lozim. Bu-
runsizligi, ovozining pangligi tufayli boshdanoq yogimsiz bo‘lgan
ellikboshining dabdurustdan boboni sensirab: “Ho‘kizing hech ga-
yogqga ketmaydi, topiladi!”’- deya karomat gilishi kishidagi noxush
taassurotni yanada kuchaytiradi. Agar estetik nishon to‘g‘ri olinsa,
asardajuda nozik ishoralar borligini ko‘rish, ulaming tagiga ham ye-
tish mumkin.

Ellikboshi og‘ilning o‘g‘ri teshgan yerini nima sababdan
ikki bor taftish gilgani, gayta-gayta sinchiklab tekshirgani, hat-
to, ustunni gimirlatib ham ko‘rgani sababini izohlash zamr. Sal
e’tibor gilgan kishiga bu harakatlar tagidagi g‘araz ko‘rinib qola-
di. Ellikboshi o‘zini o‘g‘rini topishga astoydil urinayotgan kishi



qilib ko‘rsatib, choldan biror narsa undirmoqchi. Buning uchun u
jabrlanuvchining ishonchini gozonishi kerak. Albatta, Qobil bobo
ellikboshidagi bu g‘arazni sezmaydi. Chunki kutilmagan baxtsiz-
lik uning keksa aglini xiralashtirib qo‘ygan.

Shu vaqtga gadar karaxt bo‘lib turgan Qobil boboning ellik-
boshi ho“‘kiz topiladi, deb ishonch bilan aytgandan keyin yigiab
yuborganligi sababi hagida o‘ylab ko‘rish kerak. Bu hagda bosh
gotirish o‘quvchida boshga insonni tuyish, o‘zgani tushunish si-
fatlarini shakllantiradi.

Ellikboshining keyingi harakatlari uning ganday shaxs ekanini
yanada yaqqol ko‘rsatadi: “Yig‘lama, yig‘lama deyman! Ho ‘ki-
zing ogposhsho go‘l ostidan chigib ketmagan bo ‘Isa topiladi”.
Ellikboshining keksa odamga, buning ustiga, kulfatga yo‘liggan
yon qo‘shnisiga nega bunchalik dag‘dag‘a gilayotgani haqda
o‘ylab ko‘rish kerak. Ellikboshi boshiga ish tushgan kishiga yor-
dam berishni emas, balki undan tezroq biror narsa undirib qolishni
o‘ylaydi. To‘g‘ri gapni to‘g‘rilikcha aytsa, awalo, nimadir gilish
kerak bo‘ladi, ikkinchidan, pora ololmay goladi. Ta’maning yo‘li-
ni yaginroq gilish va cholni ho‘kizi topilishiga ko ‘proq ishontirish
uchun esa uni sensirab, dag‘dag‘a giladi.

Manfaatga qul bo‘lgan odam iymondan ayrilib, 0z nafsining
yugurdagiga aylanib goladi. Bosgan, hatto bosmagan gadamidan
ham foyda chigarishga urinaveradi. Bu yo‘lda insof, shafgat sin-
gari tuyg‘ulami nari surib qo‘yadi. Shu bois: “Hokizing ogposh-
sho go‘l ostidan chigib ketmagan bo‘lsa topiladi”, - deb cholni
masxaralagan ellikboshi hech narsa gilmay turib, pora olishdan
tortinmaydi. 0 ‘gituvchi ellikboshining so‘zlari zamiridagi mas-
xaraomuz ma’noga e’tibor qaratishi shart. *“...0gposhshoning
go'l ostidan chigib ketmasa” topiladigan ho‘kizni izlash ellik-
boshining xayoliga ham kelmaganligi tasvir maromidan sezilib
turganiga bolalar e’tibori qgaratilishi kerak. 0 ‘g‘ri ho‘kizni go‘yo
chet elga olib ketadiganday, Afg‘on yerlaridan to Xitoy mulkiga-
cha bo‘lgan bepoyon hududdan chigib ketmagan bo‘lsa, topaman
deyish, gariyani masxaralashdan boshga narsa emasligi anglab
yetilishi zarur. Aks holda, ellikboshining giyofasi to‘lig anglashil-



may qolishi mumkin. Bu hoi ellikboshi ma’naviyatining gancha-
lar gurum bosganligini ko‘rsatuvchi dalildir.

Endi o‘quvchilar diqgati olingan pora evaziga ellikboshi
ko‘radigan tadbiming nechogiik bema’ni va nokerak ekaniga ga-
ratilishi zarur. Choldan oladiganini olgan ellikboshi ho‘kizning
yo‘golgani hagida: “betoxtov aminga xabar gilaman”, - deb
va’da beradi. Anchagina pul hisobiga ko‘rmoqchi boigan tadbiri
keraksizligi Qobil bobo va kampiridan boshga hammaga oldin-
dan ayon boisa-da, u, hatto, shu keraksiz ishni ham bajarmay-
di. Xo‘sh, u holda ellikboshi nima sababdan aminni tilga oldi?
Buning sababi shundaki, amin ham hagsizlik zanjirining muhim
halgalaridan boiib, boshiga ish tushgan himoyasiz bechoralar uni
ham bogishlari darkor edi.

0 ‘quvchilar ho‘kizi yo‘golganidan xabardor qilib, undan:
“betoxtovpristavga xabar gilaman”, - degan g ‘oyat “muhim”
tadbir va’dasini olish uchun aminga ham pora bergan Qobil bobo
holatini his etishlari muhim. Dahshatlisi shundaki, na ellikboshi,
na amin gimirlagani uchun, oxir-ogibatda, pristavga ham bo-
boning o‘zi xabar yetkazadi va ganday baxtsizlikka yoiiqganini
aytib yordam so‘rashning o‘zi uchungina ham o‘ris amaldorga,
ham uning tilmochiga pora berishga majbur boiadi. Pristavning
ko‘rgan chorasi esa, ellikboshi va aminnikidan ham g‘aroyibroq,
ya’ni “Aminga bor”, - deyishdangina iboratligiga o ‘gituvchi eti-
bori garatilishi lozim.

Insonning gadri toptalgan, sha’ni, huqugi oyoqosti gilingan
holatning shafgatsiz manzarasi kishi qgalbini iztirobga toidiradi.
Nega bu odamlar bu gadar yuzsiz? Porasiz-ku gimir etmas ekan,
jilla qursa, pora olishgach ham, nega harakat gilishmaydi? Mut-
lago jon koyitmay turib, birovdan narsa ta’ma gilishdan xijolat
boimasliklari sababi nimada? Badiiy tahlil natijasida kishini shu
xildagi o‘ylar bezovta gilishi kishida katarsis jarayoni boshlan-
ganini bildiradi. 0 ‘quvchilarda garshilik ko‘rsata olmaydigan,
0‘z hagini ajrata bilmaydigan, ojiz odamlami toptaydigan noin-
sof kimsalarga nisbatan nafrat uyg-‘onishi, bechoralarga achinishi
badiiy adabiyot uchun ham, uning o‘qitilishi uchun ham muhim
natijadir.



Amin bilan Qobil bobo orasidagi munosabat atroflicha tahlil
gilinishi magsadga muvofiqg. Arzga kelgan cholni ko‘riboq “og ‘zi-
ni ochmay kekirgan, song bagbagasini selkillatib kulgan”,
ho‘kizni atay sigir deb cholni masxaralagan, “yo ‘golmasdan ol-
din bormidi”, “Birov olib ketsa qaytib kela ber, deb go yilmagan
ekanda!” - deya gariya ustidan ochigchasiga kulgan, Qobil bobo
oldida “chinchalog(ini ikkinchi bof ‘inigacha burniga” tigib,
so‘ng “etigining tagiga artgan, hech tortinmay bobodan pora
so‘ragan amin giyofasidagi noinsoniy belgilami butun dahshati,
xunukligi, jirkanchligi bilan his etgan o‘quvchi ham uni yomon
ko‘rib goladi, ham shunday yuvugsiz kishiga ishi tushgan Qobil
boboning fojiali holatini chugur anglaydi.

0 ‘quvchilami o‘ylab ko‘rishga undash zarur: amin hamisha
ham o‘zini shunday tutarmikin? Aminning o ‘z chirkin giyofasini
bu gadar ochiq ko ‘satayotganiga sabab nima? Ehtimol, jazosizlik-
dadir? Balki, amin Qobil boboni odam o‘mida ko‘rmagani uchun
unga bir hayvon yangliglmunosabatda boiib, gariyadan uyalish-
ni ham lozim topmayotgandir. Chindanda amin cholni uyalishga
ham arzimaydi, deb hisoblaydi. Shu bois chinchalog‘ini burniga
tigib, gqolog‘ini etigining tagiga artadi. Amin ganchalik befaro-
sat va tarbiyasiz bo‘lsa-da, boshqa kishining oldida shu jirkanch
giliglarini gilmagan bo‘lardi. Qobil bobodan esa tortinmaydi.
Chunki uningcha, bobo odam emas. Odam boimagan yaratigdan
esa uyalib o‘tirilmaydi. Qadimgi Yunonistonda azamat gladiator-
lar bekalarini hammomga olib Kirib yuvintirib go‘yishgan. Sohib-
jamol bekalar qullardan uyalishni xayollariga ham keltirmagan-
lar. Chunki uyalish insonga xos bo‘lganidek, fagat insondangina
uyalinadi! Qul esa odam emas! Aminning Qobil boboga munosa-
batida ana shu holat belgi beradi.

Amin nechog‘lik yuzsiz boimasin, unda baribir oz boisa-
da, gandaydir o‘zbeklik unsurlari saglanib golgan. Qobil bobo
ilojsizlikdan, xo'rligi kelganidan, masxara boiayotganidan alami
kelib yigiasa, “yigiama” deyishga o‘zbekligi go‘ymasa, “yigia-
mang” deyishga amaldorligi yo‘l bermaydi. Shu bois “yig‘1an-
masin” deb vaziyatdan chigadi. Hikoyanavis timsollar tabiatidagi
eng mayda holatlami ham bexato ilg‘agan va mahorat bilan aks



ettirgan. Ellikboshi Qobil boboga ta’sirini o‘tkazish, yolg‘oniga
ishontirish uchun oldin unga sensirab gapirgan bo‘lsa, oladiganini
olib bo‘lgach esa, cholga doimgiday sizlab muomala gilaveradi.

Epik asarlaming shu yo‘sinda amalga oshirilgan tahlili o ‘quv-
chilarga uning zamiridagi hayotiy, badiiy mantigni toiaroq ang-
lash va matnning estetik jozibasini tuyish imkonini beradi.

Savol va topshiriglar:

1. Epik asarga xos yetakchi belgilami ko ‘rsating.

2. Epik asarda tafsilot tasvirining gqanday o ‘mi borligini izohlang.

3. Epik bitik tahlilida timsollar ruhiyatiga xos tasvirlarga alohida
e’tibor garatish zarurligi sababini sharhlang.

4. 0 ‘quvchilarda ezgu ma’naviyatni shakllantirishda epik asarlar gaysi
jihatlari bilan ahamiyat kasb etadi, deb o‘ylaysiz?

5. Qanday epik asarlar obrazlar asosida tahlil etilgani ma’qul?

DRAMATIK ASARLARNI TAHLIL QILISH USULLARI

Reja:

Dramatik turdagi asarlarga xos yetakchi belgilar.
Dramatik asar bilan tanishishdagi o‘ziga xosliklar.
Dramada obrazlar xarakterini ko‘rsatishning o ‘mi.
Spektakllaming tarbiyaviy ta’siri kuchli ekanligi sabablari.

N

Tayanch tushunchalar:

Dramatikjins, dramatik asar turlari, dramatik asarda muallif
ishtirokiyo qligi, dramalarning sahna uchun yozilishi, xarakter-
lar yorginligi, dramada ko tkam so z o 'mi, dramalarda deko-
ratsiya, butaforiya, remarka, lugma singari badiiy unsurlarning
o mi, dramatik asarda makon, zamon va harakat birligining
ahamiyati.

Dramatik asarlar tahlili epik va lirik turdagi asarlami tahlil
gilishga juda ham o‘xshab ketadi. Ammo tahlil jarayonida dra-
matik turdagi asarlar fagat o‘gish uchungina emas, balki asosan,
ko‘rsatish, namoyish etish uchun yozilganligi sababli unda teatr



san’atiga xos xususiyatlar bor ekanligi, ya’ni yaratilayotgan vag-
tidayoq asaming spektaklga aylanishi ko‘zda tutilganligi hisobga
olinishijoiz.

Tanigli adabiyotshunos D.Quronov rahbarligida yaratilgan
“Adabiyotshunoslik lug‘ati” asarida drama “Dramaning tasvir
predmeti- harakat, u, Arastu tarificha, “barcha tasvirlanayot-
gan shaxslarni harakat gilayotgan faoliyatdagi kishilar sifatida
taqdim etadi”. Drama obyektningplastik obraziniyaratadi, unda
subyekt - ijodkor shaxsi ham obyektga singdirib yuboriladf*®
tarzida ta’riflanadi. Ko‘rinadiki, adabiy tur sifatida drama bir ga-
tor 0‘ziga xos xususiyatlarga egadir. Bu xususiyatlardan birinchi-
si dramatik asarda muallifning ishtirok etmasligidir. ljodkoming
ishtiroki drama asaridagi remarka - izohlardagina ko‘rinadi. Ik-
kinchi belgisi esa drama asari sahnada qo‘yish uchun yozilishidir.
Bu hoi drama asarining deyarli hamisha muayyan miqdordagi
parda va ko‘rinishlarga boiinishini tagozo giladi. Dramaning
uchinchi belgisi asar syujetining rivoji makon va zamon uyg‘un-
ligi ta’minlangan sharoitda kechishi shartligidan iborat. Odatda,
dramatik asarlarda odam faoliyati va borligning sahnada ifodalash
mushkul boigan, zamoniy oraliq nuqtai nazaridan uzoq hamda
koiamdor ko‘rinishlari aks ettirilmaydi. Dramada konfliktning
g‘oyat keskin va shiddatli, ya’ni konsentrik boiishi kerakli-
gi uning to‘rtinchi xususiyatidir. Badiiy shartlilik unsurlarining
ko‘pligi dramatik asarlaming beshinchi belgisidir. Dramada tasvir-
lanadigan hayot hodisalarini sahnada gayta yaratish giyinligi tufayli
shartlilikka kengroq o‘rin beriladi. Masalan, sahna ortida otishma,
qurollar, mashinalar, otlaming ovozi eshitilishi mumkin, lekin bular-
ni sahnada bevosita ko ‘rsatish imkonsiz. Shuningdek, dramatik asar
tilining bir gadar “sun’iy”, “sahnaviy”, ya’ni ko ‘tarinki vajarangdor
boiishini uning oltinchi belgisi deyish mumkin.

Maiumki, dramatik asarlar matnida tragiklik, dramatiklik
yoki komiklik belgisi ustuvorligiga garab tragediya, komediya
va drama kabi janrlarga boiinadi. Dramatik asaming eng ga-
dimiy turi tragediyadir. Undan so‘ng komediya paydo boigan.

16 Quronov D., Mamajonov Z., Sheraliyeva M. Adabiyotshunoslik lug‘ati.
-T.: “Akademnashr”, 2010. 95-bet.



0 ‘n sakkizinchi asrga kelibgina, bu ikkisining o'rtasidagi oraliq
janr sifatida drama paydo boigan. Shuningdek, bujanrlaming har
biri tarixiy tragediya, drama, musigali drama, musiqgali komediya,
jiddiy komediya, tragikokomediya kabi muayyan ichki turlarga
bo‘linadi.

Dramatik asarlami tahlil gilish alohida yondashuvni talab eta-
di. Chunki bir vagtning o‘zida ham so‘z, ham teatr san’atlarining
uyg‘unlashuvi natijasi bo'Imish dramani o‘qgish, idrok etish ham-
da tahlillash o‘gituvchi va o*‘quvchilardan go‘shimcha intellektu-
al-hissiy zo‘rigishni tagozo giladi. Qahramonlaming tuyg‘ulari,
insoniy sifatlari hagida muallifning xarakteristikasi boimagan
sharoitda asar personajlari holati, mhiyati va shaxsiyati borasida
to‘xtamga kelish, muayyan xulosalar chigarish uchun agliy kuch-
lanish zamr bo‘ladi.

Drama asarlari tahlilida asosiy e’tibor gahramonning sajiyasi-
ni ochishga garatilishi lozim. Negaki har bir dramatik obraz tabia-
ti yuzasidan ulaming oz so‘zlari, xatti-harakatlari orgaligina fikr
yuritish mumkin, bu ishda tahlilchiga boshqga adabiy turlardagi
singari muallif yordamga kelolmaydi. Dramatik asarlar tahlilida
to‘lalik, aniglik va chuqurlikka erishish uchun nafagat adabiy,
balki teatr nazariyasiga doir goidalardan ham bir gqadar xabardor
bo‘lish talab gilinadi.

Avytilganidek, dramatik asar matnida urg‘u personajlar harakati
va nutgi tasviriga ko ‘chgani uchun ham unda syujetlilik va nutqiy
rang-baranglik kabi uslubiy asoslar ustuvorlik giladi. Eposga
garaganda dramatik turdagi asarlarda teatr sharoiti taqozosi bi-
lan shartlilik ancha yuqori darajada bo‘ladi. Dramatik shartlilik
narsaning dekorativ manzarasini uning o‘zi sifatida gabul qilish,
personajlaming o‘zaro suhbat asnosida chetga yoki tomoshabin-
ga lugma tashlashi, gahramonlaming 0‘z-0‘zi bilan so‘zlashishi
(monologi), obrazlar xatti-harakati, gapirish yo‘sini, imo-isho-
ralaridagi yaqqol sahnaviylik singari jihatlarda ko‘zga tashlanib
turadi.

Dramada tasvirlanayotgan olamning tarkibi va qurilishi ham
0‘zigaxosbo‘ladi. Buolam hagidagi barcha ma’lumotpersonajlar-
ning o ‘zaro suhbati va muallif remarka-izohi orgaligina beriladi.



Binobarin, drama o‘quvchi xayolotining parvozini, sezilar-sezil-
mas imo-ishoralar orgali asar gahramonlarining portreti, ulami
o‘rab turgan narsalar olami, tabiat ko‘rinishi va bqg.ni tasavvur
gila olishni tagozo etadi. 0 ‘quvchi dramatik turdagi asami shun-
chaki adabiy iste’molchi sifatida o‘gib ketolmaydi, u muallifga
sherik bo‘lishi, 0z tasavvur imkoniyatini ishga solib, dramada
yozilmagan, lekin ko‘zda tutilgan jihatlami tasavvur gila olishi
kerak bo‘ladi. Drama asarlarini o‘gish odamlar orasida unchalik
keng yoyilmaganining sababi ham asli shundadir.

Dramada personajlami tasvirlash vositalari eposdagiga nis-
batan kamroq boisa-da, undagidan ko‘ra yorginroqdir. Timsol-
larga muallif munosabati bildirilmagani uchun ham ulaming tabi-
atiga xos jihatlar syujet vogealari asnosida, personajlaming ruhi-
yat dunyosi yaqgol ko‘zga tashlanadigan so‘z va xatti-harakatlari
orgali namoyon etiladi. Dramatik obraz yaratishda goilaniladi-
gan usullardan yana biri personajlaming nutgiy xarakteristikasi,
so‘zlash yo‘sinidagi o‘ziga xoslikni bera bilishdir. Portret tasviri,
gahramonlaming o‘z-o‘zlarini tavsiflashlari yoki boshga perso-
najlar nutgida ularga bildirilgan munosabat kabilami dramatik
obraz yaratishning yordamchi usullari deyish mumkin. Obrazlar-
ga muallif munosabati esa fagatgina syujet rivoji hamda perso-
najlaming individual nutgiy manerasi orqali ifodalanadi.

Dramatik asarda sahnada kechayotgan vogealar syujet chizi-
g‘idagi chigalliklar yechimidan ko‘ra personajlar hissiyotidagi
tovlanish-u o‘zgarishlar atrofida markazlashadi, vogealar zanjiri
obrazlar tizimidagi u yoki bu kayfiyatni kuchaytirishga xizmat
giladi. Bunday pyesalarda ko‘pincha psixologik uslubiy asos
ustuvor (dominant) boiadi. Dramatik konflikt syujetning emas,
balki kompozitsiyaning garama-qgarshiliklari asosida rivojlana-
di. Kompozitsiyaning tayanch nuqtalari syujet unsurlari emas,
balki, odatga ko‘ra, har ko‘rinish oxirida keladigan psixologik
holatlaming avjida boiadi. Ziddiyatli chigal kayfiyat, konfliktli
mhiy holat ko‘pincha dramatik asarda tugun vazifasini bajaradi.
Ziddiyatlar toia hal etilmagan boisa-da, asaming yuksak hissiy
yakuni dramaning yechimini anglatadi.



Dramatik asami tahlil etishda o‘gituvchi bir qator qiyin-
chiliklarga duch keladi. Awalo, dramatik asami o‘gish boshqga
turdagi asarlardan tubdan farg qilib, muayyan nazariy tayyorgar-
likni talab etadi. Shu xildagi tayyorgarlik hammada ham bo‘la-
vermagani uchun dramatik asarlar ko‘p o‘gilmaydi. Bordi-yu, bi-
ror pyesa matni o‘gilgan tagdirda ham uni idrok etib, zamiridagi
badiiy ma’noni ilg‘ash oson kechmaydi. Negaki dramatik asarda
muallif ishtirok etmagani uchun uning pozitsiyasi ko‘zga tash-
lanib turmaydi, asar syujeti rivoji davomida ro‘y berayotgan
to‘gnashuvlar va personajlar xatti-harakatlarini aksiologik jihat-
dan baholash hamda asardan estetik ta’sirlanish o‘quvchining
hayot tajribasi, intellektual darajasi, ma’naviy saviyasiga bog‘liq
bo‘lib qoladi.

Drama asarlari tahlilidagi murakkablik yana shundaki, bu tur
asarlarda vogea ham, tuyg‘u ham emas, balki xarakter asosiy o‘rin
tutadi. Dramatik asami xarakterlar to ‘qnashuvi tutib turadi. Chun-
ki dramatik turdagi asarlar ganday janrda bo‘lishidan gat’i nazar,
uning asosi dramatizmga, ya’ni ruhiy xavotir tasviriga quriladi.
Dramatik asar asosida har doim gahramon uchun hayot-mamot
ahamiyatiga ega gandaydir bir narsaning qo'ldan chigarilishi yoki
bo‘ladigan gandaydir ezgu ishning amalga oshmay qolishi xavfi
turadi. Tahlil asnosida shunday hadik-xavotiming aks ettirilishiga
alohida ahamiyat berish lozim bo‘ladi.

Dramatik turdagi asarda gahramon nutgi ham hal giluvchi
o‘rin tutadi. Negaki muallifda vogealami bayon gilish va per-
sonajlaming xatti-harakatlarini izohlab, ularga munosabat bildi-
rish imkoniyati yo‘qligi, yozuvchining obrazlami to‘gnashuvlar
og‘ushida ko‘rsata olishigina mumkin ekani ushbu adabiy turda
dramatik nutgning zimmasiga bir gancha go‘shimcha badiiy-es-
tetik vazifalar yuklanishiga sabab bo‘ladi. Nutgning monolog
shakli tomoshabinlarga, dialog va polilog ko‘rinishi sahnadagi
sheriklarga murojaat gilish, ular bilan fikr almashish hamda vo-
gealar rivojining, dramatik xarakterlar ochilishining vositasi hi-
soblanadi. Shuning uchun ham dramatik asar tahlili mobaynida
nutq alohida badiiy ahamiyatga egaligi ko‘zda tutilishi lozim.
Dramatik nutgqga doir yana bir jihat shundaki, dramatik asar tili,



albatta, bir gadar ko‘tarinki, sahnaning eng chetidagi tomoshabin
ham eshita oladigan darajada jarangdor va aniq bo‘lishi lozim.
Chunki drama sahnada qo‘yilganda, teatming istalgan burchagida
o‘tirgan tomoshachilarga birday eshitilishi kerakligi unda shun-
day xususiyatlar boiishni taqozo etadi. Dunyodagi barcha drama-
tik gahramonlaming bir gadar ko‘tarinki sun’iyroq tilda so‘zlashi
va bu xil asarlaming Shekspir ijodi bahonasida buyuk L.Tolstoy to-
monidan gattiq tanqid gilinganligi sababi ham shunda.

Drama qahramonlari quyuq tuyg‘ular, kuchli hissiyotlar
bo‘roni og‘ushida yashab, ayovsiz to‘gnashuvlami boshdan ke-
chiradilar, ko‘tarinki va ta’sirchan tilda so‘zlashadilar, har ganday
vogea-hodisaga kutilmagan keskinlik bilan munosabat bildirishga
moyil bo‘ladilar. Xuddi shunday jihatlami bilgan va hisobga ol-
gandagina tahlilchi dramatik turdagi asarlaming mohiyatini ocha
oladi.

Ayni paytda dramatik asami tahlil gilish boshga-yu, shu asar
asosida sahnalashtirilgan spektaklIni tadqiq etish tamomila bosh-
ga narsa ekanini ham ko‘zda tutish kerak. Chunki so‘z san’ati
namunasi boimish drama spektaklga aylangach, teatr san’ati
namunasiga evriladi va endi shu san’atning goidalariga muvofiq
yashay boshlaydi. Rejissura, dekoratsiya, aktyorlar mahorati dra-
ma muallifining badiiy magsadini tamomila o‘zgartirib yubori-
shi mumkin. Chunonchi, mashhur rejissyor Bahodir Y oidoshev
tomonidan sahnalashtirilgan “Otello” spektaklida Afzal Rafiqov
0°‘ynagan Yago timsoli dramaning bosh gahramoniga va spektakl-
ning o‘zi esa yovuz mhiyat egasi chekkan iztirob-u giynalishlar
namoyishiga aylanib ketgandi. Spektakl ijrosi mobaynida drama
matnida mavjud bo‘lgan bir gator nozikliklar yo‘golib ketishi
mumkin bo‘lganidek, kuchli ijro tufayli o‘rtamiyona bir pyesa to-
moshabinda yuksak taassurot qoldiradigan spektaklga aylanishi
ham mumkin.

Agar dramatik turdagi asarlaming shu jihatlari hisobga olin-
gan holda ish yuritilsa, badiiy tahlil juda ta’sirchan chiqishiga eri-
shish mumkin. Faqgat adabiy ta’lim jarayonida amalga oshiriladi-
gan o°‘quv tahlilida drama matni bilan tanishish va uning tahliliga
kirishishdan oldin dramatik asarga xos sahna, parda, ko ‘rinish,



dekoratsiya, mizanssena, monolog, dialog, lugma, remarka,
prolog, epilog, tugun, yechim singari sahna asariga xos tushun-
chalar to‘g‘risidagi nazariy ma’lumotlar esga tushirilishi kerak.
Negaki shu xildagi nazariy ma’lumotlami puxta egallamay turib,
drama asarini tushunib ham, demakki, tahlil gilib ham bo‘Imaydi.

Dramatik asarlaming eng muhim o ‘ziga xosligi shundaki, pye-
sa spektaklga do‘nib, badiiy so‘z hodisasi real vogelikka aylan-
tirilgani sababli kishining sezgi a’zolariga bevosita ta’sir etish
qudratiga ega bo'lgan yagona adabiy turdir. Spektaklga aylangan
dramada gahramonlar xatti-harakatlari va xarakteri vogelik tarzi-
da, tomoshachining ko‘z oldida bevosita namoyon bo‘lgani uchun
unga kuchli ta’sir o‘tkazadi. Shu bois drama asarlarini tahlil qi-
lish anchagina murakkab yumushdir. Kuchli insoniy xarakterlar,
to‘gnashuvlaridan o‘t chagnaydigan hayotiy ziddiyatlaming aso-
sini topish, pyesa gahramonlari ruhiy to‘lg‘oglari sababini tuyish
orqgali kishida insoniy pozitsiya va muayyan ma’naviy gadriyatlar
tizimi shakllanadi.

0 ‘gish va tushunish uchun kishidan ma’lum darajada hayotiy
va madaniy tajriba hamda intellektual tayyorgarlik talab giladigan
dramatik asarlar bilan o‘quvchilar gancha erta tanisha boshlasa-
lar, ulaming ma’naviyati shakllanishi jarayoni shunchalik sama-
rali bo‘ladi. Albatta, bunda maktablaming o ‘quv dasturi hal giluv-
chi ahamiyat kasb etadi.

Ayrim mutaxassislar g‘oyat murakkab tuyg‘ular, chigal in-
soniy taqdirlar tasvirlangan “Shoh Edip”, “Qirol Lir”, “Mirzo
Ulug‘bek”, “Abulfayzxon” singari asarlami idrok etish mushkul,
ulardagi badiiy ma’noni, odamzodning ulkan dardlarini, iztirobla-
rini tushunish giyin ekanligidan kelib chigib, o‘quvchi yoshlami
jiddiy sahna asarlari bilan tanishtirishga shoshilmaslik kerak, deb
hisoblashadi. Bu xildagi “mehribonlik” odamni ham aqlan, ham
ma’nan yalgov qilib qo‘yadi. Agar odam o°‘z vagtida hissiy tar-
biya ko‘rib, tuyg‘ulari paytida kamol toptirilmasa, yigirma to‘rt
yoshida ham, girq to‘rt yoshida ham xuddi to‘rt yoshidagi kabi
yuksak insoniy tuyg‘ulardan, murakkab mhiy kechinmalardan
bexabar yashab o‘taverishi mumkin. Fikr gilish, his etish, tuyish
ham boshga har ganday insoniy ko‘nikma va malakalar singari
imkon gadar yoshlikdan shakllantirilishi lozim.



Fikrimizni “Shoh Edip” fojiasi tahlili misolida ravshanlashti-
rishga urinib ko‘ramiz. “Shoh Edip” asari voqealar tragediyasi emas,
insoniy xarakterlar fojiasidir. Muallif asarda nima bo‘ldi degan-
dan ko‘ra, ganday boidi degan savolga javob berishga ko‘proq
e’tibor garatgan. Tragediya boshdan-oyoq gismatning qudratini,
taqdiming inson ustidan cheksiz hukmronligini namoyish etuv-
chi voqgealar tasviri asosiga qurilgan bo ‘Isa-da, Sofoklning bemisl
mahorati tufayli asarda gatnashgan har bir gahramon pyesa davo-
mida o‘zining chinakam giyofasini to‘liq ko‘rsata oladi.

Jahon adabiyotida Edip singari iztiroblar giynog‘ini tortgan,
0°‘zi xayoliga ham keltirmagan holda gunohlar botqog‘iga bot-
gan va shu bois kechirgan azoblarining ko‘lami adadsiz daraja-
da baland boshga bir obrazni uchratish qgiyin. Fojiadagi iztiroblar
silsilasining dahshatli tomoni shundaki, asardagi gahramonlar
bilib gilgan gunohlari uchun emas, balki gismatlari shundoqligi
bois azoblarga giriftor etiladi. Sofokl uchun gunohning kim to-
monidan, nima sababli va ganday amalga oshirilgani emas, balki
gilingan gunoh va uning ajri, gunohga gunohkoming munosabati
muhimdir. Dramaturg inson va gismat munosabatlarini ko ‘rsatish
jarayonida har bir alohida insonning o ‘z taqdiri bilan faqgat o‘zi-
gagina xos tarzda, 0‘z ma’naviy dunyosiga loyiq yo‘sinda uchra-
shishini hagqoniy aks ettira bilgan. Bilib-bilmay gunohga botil-
dimi, undan tozalanishga urinishi yoki urinmasligi asnosida o ‘zi-
ga xos yo‘l tutgan har bir gahramon shu tarzda o‘zining insoniy
sifatlarini namoyon etadi.

Tragediya markazida turgan Edip - azaldan bezovta va g ‘am-
gusor galb egasi. U hech gachon sha’niga dog* tushiradigan ish
gilmagani bois: “Mening dilimdagi mudom tilimda”, - deyishga
hagli. 0 ‘zga yurtdan kelib, tagdiming irodasi va shaxsiyatida-
gi fazilatlar tufayli Fivaga shoh boigan Edip gonuniy hukmdor
Layning o‘limida o°‘zining qo‘li bo‘lishi mumkinligini xayoliga
ham keltirmagani uchun; “Mayli ozim bo‘lay xuntalab o g ‘li”,
- deydi. Avliyo Tiresiyning shunday odamga qarata: “Yurtga bu
ofatni keltirgan sensan”, - deb da’vo gilishi unga dahshatli ado-
latsizlik bo‘lib tuyulishi tabiiy, albatta.



Sofokl badiiy tasvir tarixida birinchi bo‘lib peripetiya deb ata-
luvchi usuldan foydalanib yuksak badiiy natijaga erishadi. Badiiy
asar gahramonlari xatti-harakatlarining ular istagiga mutlaqo zid
natija berishi tasviri usuli peripetiyadir. Edip Layning halokatiga
o‘zining aloqasi yo‘gligini isbotlash, o‘ziga nisbatan atrofidagi
ayrim odamlarda paydo bo‘lgan shubhani yo‘qotish uchun gilgan
har bir harakati, aksincha, nafagat o‘zgalar, balki o‘zining ham
gumonini kattalashtirib, qotillikka alogadorligini ayonlashtirib
boraveradi.

lokasta tilidan Layning chorrahada o‘ldirilganini eshitganda,
Edip ko‘ngliga shubha urug‘itushadi. Vogealaming bundan keyin-
gi rivoji mazkur shubha urug‘ining tez ko‘karib, achchiq mevalar
berishiga xizmat giladi. Kutilmaganda Layning qotili o‘zi ekani-
ni bilib, ayovsiz iztiroblar iskanjasida qolgan Edipning boshiga
taqdir tog‘dan ham og‘ir falokat yog‘diradi: u nafagat shohning
qgotili, balki otasini oidirgan padarkush, o0‘z onasiga uylangan zi-
nokor va undan farzandlar ko‘rgan badbaxt kimsa ekan!

Asarda o0‘z zamonida Fiva shahrini balolardan xalos etgan
shoh Edipning gunohlari tufayli yurtga ofat yog‘ilishi va bu
balolaming aybdorini izlayotgan Kkishining o‘zi ofatning sabab-
chisi bo‘lib chigishi tasviri asnosida Edip shaxsiyatiga xos yuk-
sak girralar yorgin ko‘rsatiladi. Cho‘pon bilan suhbat jarayoni-
da vaziyatning og‘irlashayotganini, hagigatning oydinlashuvi
0°‘zining zarariga xizmat qilishini bilsa-da, insofli va adolatli Edip
cho‘ponga: “Evoh, sen ayfishing, men tinglashim shart”, - dey-
di. Bu so‘zlar Edipning taqdir garshisida ojiz, lekin insof va ado-
latga hamisha sodiq, kuchli shaxs ekanini namoyon giladi. Uning
har bir igrori tortayotgan ruhiy azobining ganchalik ulkan ekanini
yaqgol ko‘rsatadi. Shohning uzun va chigal hayot yoiiga Kiri-
tilgan har bir aniglik uning yuragiga gadalgan xanjar kabi ta’sir
etishi va u qo‘zg‘aydigan dahshatli og‘riq asarda g‘oyat ishonarli
tasvirlangan.

Edip - o‘zini ayaydigan Kishi emas. U - o‘zlikni enggan, man-
faatidan ustun tura biladigan buyuk inson. Ayni vaqtda, Edip ham
oddiy bir tirik odam. Shu bois ham u shubhaga tushadi, go ‘rqadi,
ikkilanadi. Shohning lokastaga garata: “Shubham borki, avliyo



KO T emas”, “Qo ‘rgaman, ortigchagapirvordim ”, - degan gapla-
rida tabiatidagi ana shu xislatlar namoyon bo ‘ladi.

Halollik va vijdonlilik - Edip shaxsiyatiga xos yetakchi fazi-
latlar. Tabiatidagi boshga sifatlar uning shu fazilatlariga tobe.
Shuning uchun Edip o‘zini fosh etuvchi hagigatning tagiga ye-
tishga ham shiddat bilan kirishadi. Bu hagigat- o‘limdan-da og'‘ir,
sharmandalikdan-da kir. Ammo Edipday inson - shunday qilishga
majbur. Buyuk sanaluvchi insonning gismat oldida naqadar ojiz
ekani asarda butun ayanchli girralari bilan namoyon boTadi:

Tamom, bari ayon! O, yorug'jahon,

So nggi bor Ko Tmogda Ko zlarim seni.

Hayot - harom, nafas - harom, nikoh - harom menga,
Qonga bo 1anganman, jirkanchman, jirkanch!

Hagigat onlarining butun dahshati o‘zining nihoyasiz zalvori
va cheksiz ko'lami bilan kishini bosadi. Edip - yirik shaxs. Shu
bois ham u o‘ziga beriladigan jazo gilgan gunohiga yarasha og‘ir
bo‘lishini istaydi. Qismatning irodasi bilan ixtiyorsiz gilingan
gunoh uchun oz ixtiyori bilan eng og‘ir jazoni beradi - ko‘zla-
rini ko‘r giladi! Jazoning salmog‘i gunohning koiamiga yarasha.
Chunki Edip tushgan sharoitda o‘lish - qutulish, ko‘r bo‘lib ya-
shash -jazo demak.

Azob insonni g‘ussaga olib keladi, g‘ussa chekish poklanish
yo‘lining boshlanishidir. Edip adogsiz poklanish sari yo‘l oladi.
Edipning o‘ziga bergan jazosi lahzalik garoming tasodifiy natijasi
emas, balki halol va vijdonli odamning tinig aqli va toza tuyg‘ula-
rining hukmidir:

U dunyoda otam-onam yuziga

Qanday boqdim - ko zlarimni o ymasam?
Badbaxt onam mendan tuqgan bolalarga
Qanday boqdim - ko zlarimni o ymasam?
...Yurtga qonli dog ‘tushirgan gotilni

Yo q gilishga o zimfarmon berganman.
Endi esafugaroning ko ziga

Qanday bogdim - ko zlarimni o ymasam?



Yo ! Bu ham kam. Qo 1im bo ‘sa baquvvat...
Qulog imningpardalarin yirtardim...

Edip qiynoglardan zorlanmaydi, qismatini yengillatishini
xayol ham gilmaydi. U - so‘nggi nafasigacha yurt gayg‘usi bilan
yashay oladigan inson. Shu sabab oxirgi damda ham:

Men badbaxt boshimni olib ketaman,
Toki xudolarning gahr-u g ‘azabi
Yurtimgayog ilmasin, -

deya fivaliklami ofatlardan xalos etishga urinadi.

Asardagi boshqga obrazlar ham fojianavis tomonidan juda
puxta ishlangan. Xususan, lokasta, Kreont, Tiresiy obrazlari ba-
diiy jihatdan mukammal ekanligi tufayli hanuzgacha estetik gim-
matini yo‘qotmay kelmoqda.

lokasta - awalo ayol. Har ganday onaga, ayolga, xotinga xo0s
barcha xususiyatlar unga ham begona emas. lokasta ham hamma
ayollar singari, awalo, o‘tboshisining tinch, yaqginlarining xotir-
jam bo‘lishini istaydi. Uning uchun oliy hagigatga yetishishdan
ko‘ra, oila butunligini saglab qolish muhimroqgdir. Elchi bilan
Edipning suhbatidan erining aslida kimligini oldinrog paygab
golgan sezgir lokasta shohga: 'Baribir emasmi, bunchayonma-
sang”, - deya iltijo giladi. Edipga garata: “Bilmaganing yaxshi
zotingni, sho‘rlikl" - deya yozg‘irganida ham, butun hagigatni
bilgach, elchi bilan suhbatlashayotgan Edipning yonidan ketib
golganida ham chinakam rahmdil ayol, o‘tboshisining tinchini
o ‘ylaydigan mehribon xotin sifatida namoyon bo‘ladi. 0 ‘zi tuggan
0°‘g‘ilga xotin bo‘lgani, bolasidan farzandlar tugganini bilgan lo-
kasta uning o‘midagi istagan bir ayol ham gilishi mumkin bo‘lgan
ishni giladi - o‘zini osadi! Malikaning vaziyatida hayotdan ket-
mog tog‘day gunohlami ko‘tarib yashash azobidan qutulmoq edi.
lokasta shaxsiyati Edipniki singari yirik va ko‘lamdor bo‘Imagani
bois ham u shoh Edip singari chora ko‘rishi yoki so‘nggi damda
ham yurt tashvishini o ‘ylashi mumkin emasdi. Sofokl har bir per-
sonaj tabiatidagi o‘ziga xoslikni buyuk san’atkorlik bilan sezgan
va ifoda eta bilgan.



Dramaturg asarda gatnashgan gahramonlar ruhiyatini eng
nozik jihatlariga gadar bexato ko‘radi va tasvirlaydi. Bu holat
barcha sirlar ochilgach, to‘satdan ko‘rinmay golgan lokastani
izlayotgan Edipning fojiona ahvoli tasviri misolida butun dahsha-
ti bilan namoyon boiadi:

mmTig'so rab kimnidir surishtirdi u,
“Qani xotinim? ”. deb ayta olmasdi,
Ayta olmas edi: “Qani onam? - deb...

Edipning Kreontga garata: “Uni... Uydagini o zing dafn et-
gil, Ozing biL. bu sening gondoshlik burching”, - deya gilgan
iltijosida timsol ruhiyatidagi adogsiz g‘am, cheksiz xijolat juda
ingichka, nozik tasvirlanganki, yigirma besh asr oldin bitilgan
ushbu satrlar hamon yuraklami o‘rtash qudratiga ega.

Ayni bir holatdan ikki xil bir-biriga zid ma’no chiqarish, bir
vaziyatdan garama-garshi xulosalarga kela bilish “Shoh Edip”
asarida yuksak san’at darajasida hal etilgan. Edipning gizlari bi-
lan xayrlashuvi sahnasi bu jihatdan aglni lol qoldirar tarzda betak-
ror aks ettirilgan:

Qaydasiz, gizlarim, yaginroq keling,
Ik bor aka bo 1ib... qo 7 cho zay sizga.
...Yoningizda turgan shu badbaxt ota
Ko rmasdan, bilmasdan... sizni olamga
Keltirib qo ydi-ku o . onasidan...
Otangiz - padarkush, onangiz esa -
Sizni 0 z o0 g'lidan tuggan gabohat...

0 ‘z qgizlariga aka bo‘lib qo‘l uzatgan, onasidan farzand
ko‘rgan odam gismatining dahshatli manzarasi tasviri o ‘quvchilar
ko“nglini larzaga solishi tabiiy.

Sofokl fojia orqali odamlarga nasihat gilmaydi, yo‘l ko ‘rsat-
maydi, aql o‘rgatmaydi. U hech kimni asaridan xulosa chigarish-
ga ham undamaydi. Lekin badiiy hagigatning qudrati o‘girmanni
0‘yga toldiradi. Muallif inson hayotining murakkabligi, odam
tagdirining chigalligini butun shafqatsizligi, jirkanch va kutilma-



gan tomonlari bilan ko‘rsatib bergan. 0 ‘zini dunyoning xo fasi
deb hisoblovchi odam, aslida, 0‘z gismatiga ham ega bo‘lolmay-
digan ojiz yaratiq ekani bu asarda haqqoniy aks ettirilgan.

“Shoh Edip” fojiasining mohiyati inson umrining, u erish-
gan martabalaming o ‘tkinchi ekanligi, odam umri imtihon uchun
berilganini anglatishida to‘la namoyon bo‘ladi. Bu asar kishini
0°‘zi, o‘zgalar, olam, odam va odamlararo munosabatlaming chi-
galligi to‘g‘risida o‘ylashga undaydi. Edipni ganday baholash
kerak? U ganday odam 0°‘zi? Aybdormi, gunohkormi?

Ushbu fojia kitobxonni ta’sirlantirish, tuyg‘ularini junbish-
ga keltirish orgali o‘ylashga majbur etadi. 0 ‘ylash esa buyuk
ne’matdir. Shaxs kamoloti yo‘lidagi ilkinchi bekatdir.

Savol va topshiriglar:

1. Dramatik asarga xos yetakchi belgilarga to‘xtaling.

2. Sahna uchun yozilganlik bu turdagi asarlaming tabiatiga ganday
ta’sir gilishi mumkinligini izohlang.

3. Sahna asarining kishiga kuchli ta’sir ko ‘rsatishi sababini sharhlang.

4. Dramatik turdagi bitiklarga xos ganday cheklanganliklar bor?

5. Edip aybdormi yoki gunohkormi?



5-bo‘lim. ADABIYOT 0 ‘QITISHDA YOZMA
ISHLARNING 0 ‘RNI

ADABIYOT BO'YIC'HAYOZMA ISHLARNING TURLARI
VA ULARINI OTKAZ1SH YO'LLARI

Reja:
0 ‘quvchi ma’naviy-intellektual o ‘sishida nutgning o ‘mi.
Adabiyot saboglarida nutq o ‘stirish ishlari.
0 ‘guvchilaming yozma nutqini o‘stirish yoilari.
Yozma ish turlari va ulami o ‘tkazish metodikasi.
Inshoga reja tuzish.

U W e

Tayanch tushunchalar:

Nutq, nutqg o Stirish, nutq o Stirishning og'zaki vayozma usul-
lari, nutq o Stirishda yozma ishlarning o ‘mi, yozma ishlarning
turlari, insho, bayon, taqriz, maqola, inshoning shakliga ko ra
turlari, inshoningpedagogik magsadiga ko Ta turlari, og zaki va
yozma insho, ta limiy va nazorat insho, adabiy insho, adabiy-ijodiy
insho, erkin insho, rivoya insho, hikoya insho, tagriz insho, insho re-
jasi, sodda va murakkab reja, rejaning gismlari, epigraf, tezis, dalil,
xulosa.

Har bir shaxsning kamolotida uning nutgiy rivojlanganlik da-
rajasi ulkan ahamiyat kasb etadi. Chunki nutq insondagi intellek-
tual, emotsional va mhoniy imkoniyatlami yuzaga chiqgarishning
asosiy vositasidir. Hazrat Navoiy bejizga: “Ko‘ngil holati soz
degach bilgirur”, - demaganlar. Tafakkur va hissiyot so‘z deyish,
ya’ni nutqga aylanish orgaligina moddiylashadi.

Maktab adabiy ta’limida o‘quvilar nutgi ikki yo‘l bilan
o‘stiriladi: 1 Og‘zaki. 2. Yozma. Demak, adabiyot bo‘yicha nutq
o ‘stirishga doir didaktik tadbirlar ham shu ikki shaklda o‘tkazi-
ladi.



Og‘zaki nutqg o‘stirish ishlari turli-tuman shakl-u shamoyillar-
da amalga oshirilishi mumkin. Ayrim adabiy-madaniy tadbirlar,
tabiat hodisalari, yil mavsumlari, ulami o‘rab turgan atrof-mubhit-
ga doir hodisalar hagida o‘quvchilaming kuzatishlarini eshitish;
muayyan matn yuzasidan darslikdagi yoki o‘gituvchi tomonidan
berilgan savollargajavob topish; ayrim o‘quv topshiriglami og‘za-
ki yo‘sinda bajarish; o‘zaro fikr almashish kabi didaktik tadbir-
lar nutg o‘stirishning og‘zaki turlari sirasiga kiradi. Shuningdek,
darsda o‘tilgan, o‘quvchilar tomonidan mustaqil o‘zlashtirilgan
yoxud sinfdan tashqarida o‘gilgan asarlar yuzasidan o‘tkaziladi-
gan og‘zaki hikoya-insho ham og‘zaki nutq o‘stirish shakllari-
dandir. 0 ‘rtog‘i yoki yaqinlariga og‘zaki tavsif berish, partadoshi
yoxud oilasidagilaming og‘zaki portretini yaratish orgali ham
o‘quvchining nutgini o ‘stirish mumkin.

Nutq o ‘stirishga doir og‘zaki shaklda o‘tkaziladigan ishlarda
o‘quvchidan tashqari o‘gituvchining ham bevosita ishtirok eti-
shi talab qilinishi sababli bu xil didaktik tadbirlar ko‘p vaqt va
kuch sarflashni taqozo etgani holda kutilgan pedagogik samarani
berishi giyin boiadi. Bu didaktik tadbirlami o‘qgituvchi har bir
o‘quvchisining imkoniyati borasida aniq tasawur ega bo‘lgan-
dagina samarali uyushtira olishi mumkin. Adabiyot o“‘gituvchisi-
da esa hamisha ham sinfdagi har bir o‘quvchiga alohida vaqt sarf-
lash imkoni bo‘lavermaydi.

Nutq o ‘stirishga doir og‘zaki tadbirlarda berilgan mavzu yuza-
sidan o‘quvchi gisga tayyorgarlikdan so‘ng o‘z mulohazalarini
o‘rtaga tashlaydi. Ko‘pincha o‘quvchilaming fikrlari yetarlicha
puxta va asosli bo‘Imasligi ham mumkin. Chunki unga tayyor-
garlik ko‘rishga berilgan vaqt hech gachon yetarli boimaydi.
0 ‘gituvchi og‘zaki nutq o‘stirishga doir tadbimi imkoni boricha
sinfdagi har bir o‘quvchi bilan o‘tkazishi kerak bo‘ladi. Bu esa
shoshilish va tezkorlikni talab giladi. Barcha o‘quvchilar ham bu
talabga to‘liq javob bera olmaydi. Demakki, nutq o ‘stirishga doir
og‘zaki ishlarda sifatdan ko‘ra miqdor yetakchilik gilishini tan
olish lozim bo‘ladi.

Adabiyot saboglarida o‘tkaziladigan nutg o‘stirishga doir
o‘quv tadbirlarida yozma ishlarning o‘mi katta. Nutq o ‘stirish-



ga doir yozma ishlar o‘tkazish o‘quvchilarda badiiy matn ustida
ishlash malakasini, bildirilmoqgchi bo‘lgan har bir fikmi o‘ylab
ko‘rish hamda uning ta’sirchan va tushunarli bo‘lish ko‘nikma-
larini shakllantirish borasida katta ahamiyatga egadir. Yozma
ishlar olinganda, o‘gituvchi sinfdagi har bir o‘quvchi bilan alo-
hida shug‘ullanib o‘tirishi shart emas. Buning ustiga, yozma ish-
lar fagat sinfda bajariladigan tadbir bo‘Imay, ulami uyga vazifa
yoxud mustagqil ish sifatida ham berish mumkindirki, bu hoi ham
uning ulkan samara berish imkoniyati borligini ko‘rsatadi. Eng
muhimi, yozma ishlar o‘quvchida mustaqil ravishda matn yara-
tish ko‘nikmasini paydo qgiladiki, bu bola shaxsi kamolotida alo-
hida ahamiyat kasb etadi.

Yozma nutq barkamolligi inson shaxsi takomilida alohida
mavgega ega. Chunki yozma nutq aqliy faoliyatning murakkab
shakli bo‘lib, odam kamolotining darajasini anglatadi. Avstrali-
yalik olima B. Linkening aniglashicha, sakkiz yashar bolaning
o0°‘z fikrini yozma ravishda ifodalash saviyasi to‘rt yoshdagi bo-
lakayning og‘zaki nutgi darajasidan ham pastroq bo‘lar ekan.
Chunki og‘zaki nutq fikr va uning til vositasida moddiylashishi-
dan iborat ikki bosgichda amalga oshirilsa, yozma nutq fikr, uning
tilga evrilishi, tilga evrilgan fikming yozuvga aylantirilishi tarzi-
da uch bosgichli murakkab agliy faoliyat ko ‘rinishini oladi. Ayon
bo‘ladiki, og‘zaki nutgdan keyin shakllangan yozma nutg odam
tafakkur ifodasining ancha yugqori darajasini bildiradi.

0 ‘zbek maktablaridagi o‘gquv amaliyotida o‘quvchilaming
yozma nutgini o‘stirishning bayon va insho singari turlari mav-
judligi ma’lum. Lekin jahondagi pedagogikasi ilg‘or mamlakat-
larda bayon fagat ona tili saboqglarida go‘llaniladigan yozma ish
turi hisoblanadil®d Chindan ham bayonda mustaqil fikr yuritish
imkoniyati ham, matnning badiiy jihatlariga munosabat bildirish
chorasi ham yo‘qgligi, fagat o'quvchining xotira kuchi va savod-
xonlik darajasini aniglashga xizmat qilishidan kelib chigib, uni
ona tili saboqglarida go‘llash samara beradigan yozma ish turi
deyish mumkin. Negaki bayon orgali o‘quvchilaming u yoki bu

1B https://kopilkaurokov.ru/literatura/prochee/pis-miennyie-raboty-na-iirokakh-
litieraturv
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grammatik qoidani ganchalik o‘zlashtirgani ma’lum bo‘lib, uni
yozuvda qo‘llay bilish ko‘nikmasi mustahkamlanadi.

Keyingi vaqtlarda o‘zbek maktablari adabiy ta’limida esse
shaklidagi yozma ish turi kengroq yoyilmoqda. Aytilganlardan
kelib chiqgib, adabiy ta’limda o‘quvchilaming yozma nutqi insho
va esselar o‘tkazish yo‘li bilan shakllantiriladi va rivojlantirila-
di deyish mumkin. Negaki insho va esse yozayotgan o‘quvchi-
da erkin fikrlash, narsa-hodisalarga mustaqil munosabat bildirish
imkoni kengrog bo‘ladi. Boshga yozma ish turlarida bu imkoni-
yat cheklangan bo‘lishini ko‘rdik. Masalan, bayon asosan matnni
eslab qolish va gayta yozma hikoyalashga yo‘naltirilgan bo‘ladi.
Bayon yozdirilganda, o‘quvchilaming matnga munosabat bildi-
rish va ijodiy yondashish imkoni bo‘Imaydi. Nutg esa munosabat
jarayonidagina o°‘ziga xoslik, ijodiylik va ta’sirchanlik kasb etadi.

Spuni aytish kerakki, endigina ommalashib borayotgan esse ata-
masi aslida inshoningjanriy ko ‘rinishlaridan biridir. Esse fransuz-
cha “tajriba”, “o‘rganish” ma’nolaridagi exagium so‘zidan kelib
chiggan. Adabiyot o‘gitishda alohida ahamiyatga ega bo‘lgan
insho o‘quvchilaming bog‘lanishli nutqg malakalarini oshirishda
eng muhim didaktik vosita hisoblanadi. Ayni shu holat adabiyot
saboglari tizimida insho yozishga katta e’tibor berilishini taqozo
etadi.

Insho so‘zi arabcha bo‘lib, “tashkil etish”, “yaratish”, “bar-
po qilish”, “ijod”, “tahrir” ma’nolarini bildiradil0/. Adabiyot
o‘gitish jarayonida ko‘p qo‘llanishi kerak boigan bu ish turi-
ga insho - o‘guvchining muayyan rnavzu yuzasidan oz fikr-
mulohazalarini tilning grammatik qoidalariga muvofiq tarzda
mustaqilyozma bayon gilish usuli tarzida ta’rif berish mumkin.

Adabiyot o‘gitish metodikasi ilmida insho quyidagicha tasnif
gilinsa, magsadga muvofiq bo‘ladi:

I. Shakliga ko ‘ra:

a) 0g‘zaki insho; b) yozma insho.

107 0 ‘zbek tilining izohli lug'ati. - T.: “0 ‘zbekiston milliy enciklopediyasi”,
2006. 221-bet.



Il. Pedagogik magsadiga Ko Ta:

a) ta’limiy insho; b) nazorat insho. Keyingi vaqtda pedagogik
maqsadiga ko‘ra insholaming “Ko‘rik-tanlov” shaklidagi uchin-
chi turi ham borligi aytilmogdal®B

I11. Yo'nalishiga ko ‘ra:

a) adabiy insho; b) erkin insho; v) adabiy-ijodiy insho.

IV. Janriga ko‘ra:

a) rivoya insho; b) tasviriy insho; v) muhokama insho; g)
tagriz insho; d) munozara insho; €) tadqiqiy insho va bq.

Insholaming shakliga ko‘ra turlari ganday belgilarga ega
ekanligi xususida yuqorida fikr yuritildi. Pedagogik magsadiga
ko‘ra turlariga xos xususiyatlarga to‘xtalish zaruriyati mavjud.
Adabiyot o‘gitish amaliyotida insho turlarining o‘ziga xosligi-
ni hisobga olish muhim ahamiyat kasb etadi. Ta’limiy insholar
yagin orada o‘tilgan bir mavzuning ganchalik o‘zlashtirilganini
aniglash hamda o‘quvchilaming yozma savodxonlik darajasidagi
o0‘zgarishlami bilish maqgsadida yozdiriladi. Ta’limiy insho sinfda
yozdirilishi ham, uyga vazifa sifatida topshirilishi ham mumkin.

Nazorat insholar har o‘quv choragi oxirida o‘quvchilaming
yozma savodxonligi va shu vaqt oralig‘ida o‘tilgan mavzulami
ganchalik o‘zlashtirilganini nazorat gilish masadida olinadi. In-
shoning bu turi fagat sinfda yozdirilishi kerak. Har ikki turdagi
insho ham oz vaqtida tekshirib baholanishi shart.

Keyingi vaqtda bir gadar keng yoyilib borayotgan bo‘lsa-da,
ko‘rik-tanlov insholari umumta’lim maktablaridagi barcha o ‘quv-
chilami gamrab olmaydi, unda fagat tanlab olingan bolalargina
ishtirok etadi. Bu tur insholar bir o‘gituvchi emas, balki hay’at
a’zolari tomonidan tekshirib baholanadi.

Bo‘lajak o‘gituvchilar insholaming yo‘nalishiga ko ‘ra turlari-
ga xos xususiyatlami ham bilishlari magsadga muvofiq. Chunon-
chi, sinfda o‘rganilgan muayyan adabiy asar yuzasidan o ‘tkazil-
gan yozma ishga yo‘nalishiga ko‘ra adabiy insho deyiladi. Masa-
lan: “Farhod va Shirin” dostonidagi Farhod obraziga xos xususi-

18 Ermatov N. Insho va uning turlari. https://uz.denemetr.com/docs/768/in-
dex-281868-1 ,html?page=6
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yatlar” yoki “Mehrobdan chayon” romanidagi Anvar obraziga xos
belgilar” kabi.

Erkin yo‘nalishdagi insho o‘quvchining sinfda maxsus o‘r-
ganilmagan mavzu yuzasidan yozma ravishda ganday fikrlay oli-
shini aniglashga qaratiladi. Bu tur insholarga “Mening do‘stim”,
“Qishlogda besh kun”, “Yurt mustaqilligi shaxs mustagilligidan
boshlanadi”, “Til - millat ruhiyati ifodasi” singari mavzular olinishi
mumkin.

Adabiy-ijodiy yo‘nalishdagi insho sinfda o ‘rganilgan ko ‘rkam
asarga tayanilgani holda unga o‘quvchining ijodiy yondashi-
shi, 0‘z taassurotlarini ifodalashi kerakligi ko‘zda tutiladi. Jum-
ladan, “Otabek - men sevgan gahramon”, “Alpomish - nomus
go‘rg‘oni”, “Barchinga o‘xshagim keladi”, “Qaldirg‘och - ide-
alimdagi singil” singari mavzularda o ‘rganilgan asarga tayanilgan
holda o‘quvchining o‘z garashlari ifoda etilishi mumkin.

Aytilganidek insholar janriga ko‘ra a) rivoya insho; b) tasvi-
riy insho; v) muhokama insho; g) tagriz insho; d) munozara insho;
e) tadqiqgiy insho singari turlarga bo‘linadi. Ta’kidlash kerakki,
insho janrlari yozma ishning tabiati va o‘quvchining niyatidan
kelib chiggan holda yana boshga bir gancha turlarga boiinishi
ham mumkin. Biz o‘gish amaliyotida ko‘p go‘llanadigan janr-
lamigina ko‘rsatishga qaror qildik.

Rivoya inshoda o‘quvchi o‘rganilgan asarda aks etgan vo-
gealar yoki oz kuzatishlarini bayon giladi.

Tasviriy inshoda o‘quvchi atay kuzatilgan tabiat manzarasi
yoxud biror tasviriy san’at asarida nimalar aks etganligini yoza
bilishi ko‘zda tutiladi.

Muhokama inshoda o ‘quvchi o ‘rganilgan asardagi obrazlar-
ning tutumlarini muhokama qilishga, timsollarga aksiologik baho
berishga urinadi. Esse inshoning shu turiga uyg‘un keladi.

Tagriz inshoda o‘quvchi o‘rganilgan asaming badiiy xususi-
yatlari va yozuvchining tasvir mahorati singari jihatlarga to‘xta-
lishi ko‘zda tutiladi.

Munozara inshoda o ‘quvchi yo muayyan asar gahramonlari-
ning tutumlari yoki yozuvchining tasvir yo‘sini bilan munozaraga
kirishadi.



Tadqigiy inshoda muayyan bir asar yuzasidan maktab dars-
liklarida boimagan ma’lumotlar asosida yozma ish bajarilishi
ko‘zda tutiladi.

Umumiy o‘rta ta’lim maktablarining har bir sinfidagi adabiyot
darslarida quyidagi miqdordagi insholar yozdirilishi shart ekani
belgilab go‘yilishi kerak:

Sinfda Uyda
Sinflar Insholarning olinadigan  Nazorat yoziladigan
umumiy soni ta’limiy insholari ta’limiy
insholar insholar
5-sinf 8 2 4 2
6-sinf 10 3 4 3
7-sinf n 4 4 3
8-sinf 1 4 4 3
9-sinf 14 6 4 4
10-sinf 13 5 4 4
11-sinf 13 5 4 4
Barchasi 80 29 28 23

Har ganday o‘quv tadbirida bo‘lgani singari insho yozishda
ham o'quvchilaming yosh xususiyatlari va tayyorgarlik dara-
jalari anig hisobga olib ish tutilganda kutilgan natijaga erishiladi.
0 ‘quvchilar imkoniyatidan yengil topshirig ulami yalqov gilsa,
ortigchasi og‘irligidan hafsalasini pir giladi. Quyida turli sinf-
larda yoziladigan insholaming talab etiladigan taxminiy hajmi
ko‘rsatiladi. 0 ‘quvchilardan 5-sinfda 1-1,5 varaq; 6-sinfda 1,5-2
varaq; 7-sinfda 2-2,5 varaq; 8-sinfda 2,5-3 varaq; 9-sinfda b-A
varaq; 10-sinfda 4-4,5 varaq; 11-sinfda 4,5-5 varag hajmida in-
sho yozish talab gilinishi mumkin. 0 “‘gituvchi turli sinflardagi in-
sholar hajmining bu ko ‘rsatkichlari taxminiy ekanini yodda tutishi
kerak. Negaki hajmning katta-kichikligi mavzuning yo‘nalishi,
o0 ‘quvchining uslubi, yozuvining katta-kichikligi, harflar orasining
ochig-tig‘izligi singari bir gator omillarga bog‘lig. Insho yordami-
da o‘quvchining 1) mavzuni ochish ko‘nikmasi; 2) til vositalari-
dan o‘rinli foydalana bilishi; 3) grammatik qoidalar va to‘g‘ri
yozish normalariga amal qilish ko‘nikmasiga egaligi tekshiriladi.



Tan olish kerakki, keyingi yillarda oliy o‘quv yurtlariga ga-
bul gilishda test sinovi joriy gilinishi munosabati bilan adabiyot
o‘gitish amaliyotida insholarga e’tibor sezilarli susaydiki, buni
aslo oglab boimaydi. Yozma bog‘lanishli nutgi rivojlanmagan
shaxsning intellektual saviyasi 0'z-o0‘zidan pasayib boradi. Jami-
yatimizda xato bilan yozadigan, o‘z fikrini yozma ravishda ifo-
dalashning uddasidan chigolmaydigan chalasavod kishilaming
ko‘payib borayotganini maktablarda insho yozdirishga e’tibor
susayganligining ayanchli ogibati deyish mumkin.

Inshoning ganchalik muvaffaqiyatli yozilishi to‘lig‘icha unga
ganday tayyorgarlik ko‘rilishiga bog‘lig. 0 ‘quvchi inshoda yori-
tilishi lozim bo‘lgan mavzuni atroflicha bilishi kerak. Buning uchun
u mavzuga tegishli materiallami to‘plab, saralab, eng keraklila-
ridan foydalangan holda o‘z garashlarini yozma shaklda ifoda-
lashni uddalay olishi zarur.

Milliy metodika ilmida insho yozish qonun-qoidalariga doir
bir gator ilmiy izlanishlar gilingan. Jumladan, mashhur metodist
olim S.Dolimovning: “Sinfda o ‘gituvchi rahbarligida analiz etil-
gan asar muhokama tarzida insho yozish uchun o ‘quvchilarga
tayyor material beradi. Bu tayyor material tezis shaklida bo ib,
buni o‘quvchi mustaqgil ravishda kengaytirishi, faktlar bilan
oz fikrini isbotlashi va ...mustaqil ravishda sitatalar kiritishi
lozim” 10 - shaklidagi to‘xtami ta’limiy insho yozish bosgichlari-
ni tayin etishi, unda o ‘gituvchi va o ‘quvchilar amalga oshiradigan
ishlar koiamini ko ‘rsatishi nuqgtai nazaridan g ‘oyat muhimdir.

Inshoni mazmunli yaxshi yozish va berilgan mavzuni chuqur
yoritishga erishish uchun o‘quvchi oldin inshoga tegishli boigan
mavzu, epigraf, reja, tezis, dalil, Kirish, asosiy gism, xulosa
kabi tushunchalami puxta o‘zlashtirib olishi zarur.

Mavzu - inshoning nima hagda yozilishini belgilaydi va u
umumlashma xarakterda, o‘quvchi fikriga aniq yo‘nalish berishni
ko‘zda tutadi.

Epigraf- ijodiy ishning asosiy yo‘nalishini belgilab berishga
xizmat giladigan so‘z, ibora, jumla, magol yoki parcha. U biror
mashhur shaxsning asaridan Keltirilishi ham, o‘quvchining o0‘z
fikri bo‘lishi ham mumkin.

I®Dolimov S. Ta’limiy bayon va insho. - T.: “0 ‘gituvchi”, 1968. 48-bet.



Reja insho yozishda o‘quvchining mavzu yuzasidan yozmog-
chi bo‘lgan fikrlarini muayyan tartibga solish, ifodani muayyan
maqsadga yo‘naltirib, ta’sirchanligini oshirish, garashlaming ti-
zimli bo‘lishiga erishish, muhimni nomuhimdan ajratish vositasi-
dir. Har ganday insho reja asosida yozilishi shart. Negaki rejasiz
yozilgan inshoning boshi-keti bo‘Imaydi. Insho rejasining hozir
o0 ‘qitish amaliyotida bo ‘lgani kabi sodda yoki murakkab kabi ikki
turidan gaysi biridabo‘lishi o ‘gituvchi tomonidan majburiy tarzda
belgilanishi mumkin emas. Rejaning gaysi turidan foydalanilgan-
lik inshoning saviyasiga go‘yiladigan bahoga ta’sir ko ‘rsatmasli-
gi kerak. 0 “‘quvchi ushbu inshoda bildirmoqchi bo‘lgan fikrlarini
tartibli ravishda ifodalashi uchun, ganday bo‘lsa-da, albatta, reja
tuzishi shart. Reja insho yozish davomida o‘quvchining magsadli
fikrlashini ta’minlashga xizmat gilsa, o‘gituvchiga o‘quvchining
fikrlash yo‘sini ganday kechganini bilish va xolis baholash uchun
ham zarurdir.

Tezis ijodiy ish mobaynida ilgari surilishi ko‘zda tutilgan
asosiy fikr va garashlar yig‘indisi bo‘lib, o‘quvchi uni oldindan
tasawur qilishi va iloji bo‘lsa, qoralama gog‘ozga yozib qo‘yishi
maqsadga muvofig bo‘ladi.

Dalil - o‘quvchining o‘z garashlarini asoslash va bayon eta-
yotgan fikrining to‘g‘ri ekanini isbotlashga xizmat giladigan
ma’lumot va vositalar yig‘indisi. 0 ‘quvchi inshoda o ‘zi bildirgan
har bir fikrga o‘rganilgan asar yoki mavzuda talab etilgan hayotiy
hodisadan dalil topishga o‘rganishi kerak.

Kirish - muayyan mavzuni yoritishning zarurligi va mavzu-
ning dolzarbligi nimadan iborat ekanligi ko ‘rsatilishi ko ‘zda tutil-
gan, inshoda gap nima haqgda borishiga ishora gilinadigan ijodiy
unsur. “Kirish” gismining migdori ko ‘pi bilan insho umumiy haj-
mining 10 foizidan oshmasligi magsadga muvofiqdir.

Asosiy gism-mavzu toiiq yoritib berilishi, rejadagi asosiy band-
lar ifoda etilishi lozim bo‘lgan gism. Asosiy gism insho umumiy
migdorining 80 foizidan kam bo‘Imasligi magsadga muvofiqdir.
Shunga erishilganda, mavzuning mohiyati to‘laroq ochiladi.

Xulosa - ijodiy ish mavzusi yuzasidan chigarilgan umumlash-
ma to‘xtam. Xulosa inshodagi asosiy umumlashtiruvchi fikr



boiib, o‘quvchining mavzu yuzasidan yozma ish faoliyati yaku-
nini ko‘rsatadi. Inshoning xulosasi umumiy mavzudan bevosita
kelib chigishi, shu vaqtga qadar keltirilgan dalillarga tayanib bildi-
rilishi zarur fikrdir. “Xulosa” gismining miqdori insho umumiy
hajmining 10 foizidan oshmasligi magsadga muvofig.

Alohida ta’kidlash kerakki, insho rejasida “Kirish”, “Aso-
siy gism”, “Xulosa” singari unsurlar alohida ko‘rsatilishi shart
emas. 0 ‘quvchining bu unsurlami insho yozish kechimida ko‘zda
tutishining o‘zi yetarlidir. 0 ‘quvchilar yuqorida aytilgan talablar-
ga to‘lig amal gilgan holda insho yozishga o‘rgansalar va ush-
bu mashg‘ulot bilan muntazam shug‘ullanib borsalar, ulaming
yozma nutgi ko‘zda tutilganiday rivojlanishiga erishish mumkin
bo‘ladi.

Savol va topshiriglar:

. Tafakkur va nutg munosabatini sharhlab bering.

Inson kamolotida yozma nutq nima uchun yuksak o ‘rin tutadi?

. Insholami tasniflang. Har bir turga xos xususiyatlarga to‘xtaling.
. Insholarning tarkibiy gismlarini tushuntiring.

. Nazorat insholarga xos belgilarga to‘xtaling.

. Esse bilan insho munosabatini sharhlang.

oA WN

ADABIYOT BO*YICHAYOZMA ISHLARNI TEKSHIRISH
VA BAHOLASH

Reja:

Insho yozdirish texnologiyasi.

Inshodagi xatolar va ulaming ildizlari.

Xatolaming turlari, ulami aniglash va belgilash yo‘llari.
Yozma ishlami baholash metodikasi.

Xatolar ustida ishlash yo“llari.

O WD

Tayanch tushunchalar:

Insho yozdirish texnologiyasi, ta’limiy inshoga ajratilgan
vaqt, yozma ishlarda yo 7 qo yiladigan xatolar, xatolaming tur-



lari: go pol va go 'pol bo ‘Imagan xatolar, go pol xatolarning
ildizlari, go pol bo ‘Imagan xatolarning sabablari, tipik va notipik
xatolar, insholarni baholash, bahoning bitta bo 1ishi kerakligi, in-
shodayo 7 go ¥ilishi mumkin bo 1gan xatolar migdori, inshodagi
xatolarni belgilash, gayd etish va hisobga olish, insholarni baho-
lashyo ‘llari, insho xatolari ustida ishlash.

Insholarni tekshirish va baholash adabiyot o‘gitish metodika-
si ilmi va o‘qitish amaliyotidagi eng muhim muammolardan hi-
soblanadi. Chunki insholar nisbatan katta hajmda va qisqga muddat
ichida yozilgani uchun unda ko‘pincha xatolar migdori ortib keta-
di. Adabiyot o‘gitish amaliyotida eng ko‘p targalgan yozma ish
turi bo‘Imish inshoni o ‘tkazish, tekshirish va baholash to‘g‘risida
bir to‘xtamga kelish g ‘oyat muhimdir.

Insho yozdirishdan magsad o‘gquvchilarning yozuv savod-
xonligini oshirish, ularni har ganday murakkabfikr-mulohaza
va his-tuyg‘ularni tushunarli, savodli hamda tairli gilib ifoda-
lab berishga o ‘rgatishdan iboratdir. Shu boisdan insho yozish
tilning grammatik qoidalari bilan uzviy bog‘lig kechimdir. Ho-
zirga kelib o‘quvchilar orasida savodxonlik darajasining keskin
pasayib ketishiga asosiy sabablardan biri shuki, tilimizning imlo
goidalari, grammatik normalarini ishlab chigishda hamisha ham
chuqur ilmiy asoslarga tayanilmagan.

Ko‘pgina grammatik qoidalar milliy tilning xususiyatlariga
to‘la muvofig emas. Bulaming ba’zilari rus tili grammatikasidan
ko‘r-ko‘rona nusxa ko ‘chirish tufayli paydo bo‘lgan. Yangi yozuv
va imlo qoidalaridagi bir gator sun’iyliklar ham o‘quvchilaming
yozma ishlarda xatoga yo°‘l go‘yish xavfini kuchaytirdi. Chunon-
chi, “u” yuklama holida kelsa ham, bog‘lovchi vazifasida qo‘llan-
sa ham chiziqcha (-) bilan yozilishi kerakligi kabi qoidalar o ‘quv-
chilaming savodxonligini ko‘tarish yo‘lidagi katta to‘siglardir.

0 ‘zbek tilining grammatik qoidalari jonli so‘zlashuv tilidan
juda ham uzogqlashib ketgan. 0 ‘quvchilarga amaliy ko‘nikma va
malakalar berish 0‘miga murakkab ilmiynamo gqoidalar va ling-
vistik yangiliklar tigishtirilgani uchun o‘quvchilaming yozma
nutgi susayib, savodxonlik darajasi pasayib bormogda. Ona tiliga



doir darsliklarda til ta’limining amaliy jihatlarini emas, balki
uning nazariy girralarini o‘rgatishga ko‘proq e’tibor garatiladi.

Ona tilini o‘rganish nima uchun kerak ekanligi chagirig xa-
rakteridagi uncha tushunarli bo‘lmagan, mavhum asoslar bilan
izohlanib, amaliy ahamiyati anglatilmagani sababli mashg‘ulotlar
o‘quvchilami o‘ziga jalb gila olmaydi. Buning ustiga, ona tiliga
doir atamalaming ko‘p o‘zgartirilayotgani ham ulaming o‘quv-
chilar tomonidan o‘zlashtirilishiga salbiy ta’sir ko‘rsatmoqda.
Chunki usiz ham nazariy tayyorgarligi chuqur bo‘Imagan ona tili
va adabiyot o‘gituvchilarining o‘zlari til ta’limiga tinimsiz kirib
kelayotgan turli-tuman “nau-xau”lami o‘zlashtirib olishga ul-
gurolmayaptilar. Binobarin, bu borada o‘quvchilariga to‘g‘ri yo‘l
ko‘rsata olmayotganliklari ham ayon hagiqatdir.

Buning ustiga, oliy va o‘rta maxsus ta’lim tizimiga qabul im-
tihonlarining to‘liq test shakliga o‘tkazilgani ayrim o‘gituvchi
va maktab rahbarlarida o‘quv fanining asoslarini o‘rgatishdan
ko‘ra kirish imtihonida tushadigan test savollarigajavob topishni
muhimroqdir, degan garash paydo qildi. Negaki maktab jamoa-
sining ganday ishlayotganligi maktab bitiruvchilarining gancha
gismi oliy o‘quv yurtiga kirgani bilan o°‘lchanadigan bo‘lgani
bunday yondashuvni to‘liq oglaydi ham. Holbuki, umumiy o‘rta
ta’lim maktabi oliy o‘quv yurtlariga talabgor tayyorlashga emas,
balki tobora shiddat bilan rivojlanib, ayovsiz ragobat og‘ushida
golgan hayotda yashab keta oladigan odam tayyorlashi kerak. Bu
maktablar oldidan yoziladigan “umumiy o°‘rta ta’lim” aniglovchi-
si ham shuni ko‘rsatib turibdi. Ixtisoslashgan maktablaming fa-
oliyatinigina bitiruvchilarining oliy maktabga kirgan-kirmagani
bilan o ‘lchash mumkin.

Umumiy o‘rta ta’lim maktablaridagi mana shu holat test sa-
vollariga javob topishga e’tibomi oshirib, yozma ishlar va ulami
to‘g‘ri yozish uchun zamr bo‘lgan grammatik goidalami egallash-
ga nopisandlik bilan garash illatini keltirib chigarmoqda. Hozir-
gi maktablarda insho yozdirish nafaqat saviya nugtai nazaridan,
balki migdor jihatdan ham oldingi vagtlardagiga nisbatan keskin
kamayib ketgan.



Bugungi o‘quvchilaming yozma savodxonligi past darajada
ekaniga, o‘gituvchilardan aybni sogit gilmagan holda, o‘zbek tili
normativ grammatikasi va darsliklarining qoniqarli ilmiy-meto-
dik ahvolda emasligi, yozma ishlar o‘tkazishning tashkiliy-meto-
dik jihatdan talablar darajasida bo‘Imayotganligi ham sabab ekanini
ta’kidlash o‘rinli bo‘ladi. Shuning uchun ham e’tibomi insho-
lami samaraliroq o‘tkazish va ulami o‘quvchilaming yozma ish
bajarish ko ‘nikmalarini mustahkamlab, malakaga aylantiradigan,
ijodga undaydigan yo‘sinda tekshirish yoilari xususida fikr yuri-
tish magsadga muvofig bo‘ladi.

Adabiyot o‘quvchisi o‘tib boMingan biror mavzu yuzasidan
yoki biror erkin, yoxud adabiy-ijodiy insho yozdirar ekan, yozma
ishning ona tilidan o‘rganilgan biror muhim grammatik qoidani
mustahkamlashga ganchalik xizmat gilishini ham hisobga olishi
maqgsadga muvofiqdir. Insho yordamida mustahkamlangan gram-
matik goida o ‘quvchi xotirasida chuqur iz goldiradi, uning savod-
xonligini yaxshilashga xizmat giladi.

Shuningdek, o‘quvchilarda grammatik qoidalar shunchaki yod-
lab olinadigan narsalar emas, balki tilning mavjudligini ta’min-
laydigan va tushunib olish mumkin bo‘lgan, takrorlanib turadigan
ilmiy xulosalar ekanligini anglab olish ko‘nikmasini shakllanti-
radi.

Avytish kerakki, ta’limiy insholar o ‘gituvchi 0‘z oldiga go‘ygan
pedagogik magsadga ko ‘ra turfa ko‘rinishlarda o ‘tkazilishi mum-
kin. Chunonchi, u yozma ko‘rinishda bo‘lganidek, og‘zaki yo‘sin-
da ham o‘tkazilishi mumkin. Bir soat davomida olinganidek, bir
darsning gandaydir bir gismida yozdirilishi ham mumkin. Qisga
vagtda olishga mo‘ljallangan insholar oldiga o ‘ziga yarasha mag-
sad qo‘yiladi. Ya’ni o ‘quvchilaming kichik bir hayotiy yoxud ada-
biy hodisa bo‘yicha kuzatishlari gandayligini yaginda o ‘rganilgan
biror grammatik qoidani o‘zlashtirganlik darajasini aniglash bilan
go‘shib yuborish ko‘zda tutiladi.

Misol uchun, ona tilidan undalma mavzusi o‘tilgan bo‘lsa,
o‘guvchilarga shu mavzu o‘tilgan vaqtdagi fasl yuzasidan o°‘n
dagigalik gisqa ta’limiy insho yozdirilib, unda kamida to‘rt un-
dalma gatnashishi talab etilsa, o‘quvchilar ham fasl bo‘yicha mu-



lohazalarini bayon gilishadi, ham yozma ishlarida kerakli migdor-
dagi undalmani goidaga muvofig qo‘llashga urinishadi.

Nazorat (kontrol) insholar barcha sinflarda kamida to‘liq bir
soat, 10-11-sinflarda esa, ehtiyojga garab, gatorasiga ikki soat
davomida olinishi magsadga muvofigdir. Negaki o‘quvchilaming
chorak, o‘quv yilining yarmi yoxud to‘la o‘quv yili davomida
olgan bilimlarini tekshirishga garatilgan nazorat insholaming
mavzulari o‘quvchilaming gamrovli fikrlashiga garatilgan bo‘lib,
ulaming adabiyot va ona tili bo‘yicha muayyan vaqt mobaynida
ganchalik o‘sishga erishganliklarini ko ‘rsatadi.

Insholami tekshirish fagat o‘quvchilar mehnatini baholash-
dangina iborat bo‘lib qolmay, didaktik jihatdan samarali bo‘lishi
uchun ularda yo‘l qo‘yilgan xatolaming minazi (tabiati)ni to‘g‘ri
belgilab ko‘rsatish ham katta ahamiyat kasb etadi. Insholarda
uchraydigan xatolar ulaming minaziga ko‘ra a) uslubiy; b) imlo;
v) tinish xatolar tarzida uchga bo‘lish magsadga muvofiqgdir.

Uslubiy xato insho yozish jarayonida o‘quvchilar tomonidan
yo‘l go‘yilishi mumkin bo*‘lgan xatolar orasida eng jiddiysi hisob-
lanadi. Negaki uslubda o‘quvchi shaxsining intellektual daraja-
si, fikrlash yo‘sini gandayligi aks etadi. Fikrlashida chalkashlik
bo‘lgan shaxs grammatik goidalami o‘zlashtirgani bilan to‘la
savodli bo‘la olmaydi. Chunki bunday o‘quvchi so‘zlami to‘g‘ri
yozgani bilan tilga doir qoidani amaliyotga tatbiq etish yo‘llari-
ni bilmagan, mavzuga doir fikrlarini muayyan tizimga solmagan
bo‘ladi. Didaktik nuqgtai nazardan uslubiy xato qo‘pol xatolar si-
rasiga Kiradi. Uslubiy xatoga yo‘l go‘yilgan inshoning mazmuni
chuqur bo‘lishi mumkin emas. Shuning uchun ham inshoda biror-
ta uslubiy xatoga yoi qo‘yilgan bo‘lsa ham unga “5” (besh) baho
go‘yilmaydi.

Imlo xatolari o‘quvchining grammatik savodxonlik dara-
jasini anglatadi. Bu xil xatoning ko‘payib ketishi o‘quvchining
morfologiya va sintaksisga doir grammatik qoidalami yaxshi
o0‘zlashtirmagani va so‘zlaming yozilish holatini bilmasligidan
dalolat beradi. Bu xil xatolarga yo‘l qo‘ymaslik uchun o‘quv-
chi so‘z, o‘zak, negiz, qo‘shimcha, so‘z birikmalari va go‘shma
gaplaming yozilishiga doir qoidalami puxta o‘zlashtirib, ulami
istalgan vaziyatda qo‘llay biladigan boiishi kerak.



Tinish (punktatsiyaga doir) xatolari ham muhim ahamiyatga
ega bo‘lib, hamma vaqgt fagat punktuatsiyani anglatib golmay,
ba’zan grammatik goidalami ham bildiradi. Chunonchi, ergash-
gan go‘shma gaplar, ko‘chirma gaplar, go‘shoq (juft) so‘zlar yo-
zilishiga doir holatlarda qo‘llanilishi kerak bo‘lgan go‘shtirnoq
(“) va chizigcha (-) tinishning emas, balki grammatikaning tad-
giqot manbasi hisoblanadi.

Adabiyot bo‘yicha o‘tkaziladigan har ganday yozma ishda,
jumladan, inshoda ham o‘quvchilar yo‘l go‘yadigan xatolar di-
daktik xarakteriga ko‘ra, ikki turli bo‘ladi: a) gopolxatolar; b)
gopol bo‘Imagan xatolar.

Qo‘pol xatolar o‘quvchining muayyan grammatik qoidalar-
ni bilmasligi, u yoki bu so‘zning ganday yozilishi zarurligidan
xabarsizligi sababli yo‘l qo‘yiladigan xatolar bo‘lib, inshoning
bahosiga salbiy ta’sir ko‘rsatadi.

Qo‘pol boMmagan xatolar o‘quvchining shoshganligi, e’ti-
borsizligi, charchaganligi va bg. sabablar tufayli grammatik
talablarga to‘lig va qat’iy rioya qgilolmaganligidan yuzaga kel-
gan xatolar bo‘lib, bahoga salbiy ta’sir ko‘rsatmaydi. Qo‘pol
bo‘Imagan xatolarga harflami bosma shaklda yozish, bosh harf
o0‘miga kichik harfning kattaroq ko‘rinishini qo‘llash, so‘zlarning
gisgartma shaklidan foydalanish kabi holatlar kiradi.

Shuningdek, inshoda yo‘l go‘yiladigan xatolar qaytarilish
chastotasiga ko‘ra tipik (ko‘p uchraydigan) va notipik (kam
uchraydigan) tarzida ham ikki turga bo‘linadi. Tipik xatolarga
a) so‘zlami adabiy normaga muvofiq emas, balki shevadagiday
go‘llash; b) garatgich kelishigi qo‘shimchasi “-ning” bilan tushum
kelishigi go‘shimchasi “-ni”ning fargiga bormaslik; v) “h” va “x”
harflarini farglay olmaslik; g) so‘zlashuv nutgida qo‘llash mum-
kin bo‘lgan, lekin adabiy tilda ishlatilmaydigan oborotlardan foy-
dalanish kabi xatolar kiradi. Tipik xato o‘quvchilaming ko‘pchili-
gi tomonidan tez-tez yo‘l go‘yiladigan xatodir.

Notipik xato esa, har bir o‘quvchining umumiy savodxon-
lik va u yoki bu grammatik qoidani o‘zlashtirganlik darajasiga
bog‘liq tarzda yo‘l go‘yiladigan xatolardan iborat bo‘ladi.



Adabiyot o ‘gitish metodikasi uchun o‘quvchilar yo‘l go‘ygan
xatolarni to‘g‘ri topish vajo ‘yali belgilash katta didaktik ahami-
yat kasb etadi. Xatolaming ganday tabiatga ega ekani yozma ish-
ga go‘yilgan belgidanog ko‘rinib turishi o‘quvchilami keyingi
insholarida xatolarga yo‘l go‘yishdan bir gqadar asraydi.

Mashhur metodist olim Subutoy Dolimovning quyidagi
fikrlari bujihatdan diggatga sazovordir: “0 ‘quvchilarning bayon
va inshosidagi xatolar asosan quyidagi belgi bilan ko ‘rsatiladi:
orfografik xato bir tog ‘ri gisqa chiziq (-) va daftarning hoshi-
yasiga bir tik chiziq ( \) bilan; punktuatsion xato ikki tog ‘ri
gisga chizig ( =) va daftar hoshiyasiga bir tog ‘ri chizig (\)
bilan; gapning notog ‘ri tuzilishiilon izi (----- ) chiziq va hoshi-
yada us. (uslub) bilan ko‘rsatiladL So‘z notog ‘ri ishlatilgan
bo‘lsa, katta chizig bilan o ‘chiriladi va daftarning hoshiyasiga
mn (mazmunan noto® ‘ri) deb yozib qoYyiladi, bir soz hadeb
takrorlanaversa, gavs () ichiga olib qoYiladi, gap bo‘laklaridan
biri tushib golgan bo‘lsa, shu soz o ‘rnida Vbelgisi va hoshiya-
da uch nugta (...) goYiladi, tushunib bo‘imaydigan yoki shub-
ha tug‘diradigan sozlar bo‘lsa, ostiga chiziladi va hoshiyada
so‘rog (?) bilan ko‘rsatiladL Bu belgilardan tashgari, 0 ‘gituv-
chi bayon va inshoga gisgacha mulohaza ham yozadL Bunda
yozma ishningyutuq va kamchiliklari ko‘rsatiladrD. Bevosita
amaliy giymatga ega bu xil fikrlar milliy ta’lim tizimi tamomila
yangilanib ketgan bugungi kunda ham qo‘llanilishi kerak.

Taniqli olim ta’kidlaganidek, metodika ilmi va o‘gitish amali-
yotida inshoda yo‘l go‘yilgan xatolarni belgilashning o‘ziga xos
usullari bordir. Awalo, har ganday insho qizil rangli yozg‘ich-
da tekshirilishi va yo‘l go‘yilgan xatolar o‘quvchilarga yaqgqol
ko‘rinib turishi kerak. Chunonchi, inshoning uslubiy xatoga yo‘l
go‘yilgan o‘miga to‘lginli chiziq chizilib, hoshiyaga “usl.” bel-
gisi go‘yiladi. Imlo xatosi to‘g ‘rilanadi, to‘g ‘rilangan so‘z yoki
harf tagiga bir ko*ndalang chizig, hoshiyaga bir tik chiziq tor-
tiladi. Tinish xatolari ham to‘g‘rilanib, to‘g‘rilangan belgi tagiga
ikki ko‘ndalang chizigcha tortilib, hoshiya chetiga bir tik chiziq
go‘yiladi. Noto‘g‘ri qo‘llangan so‘z tagiga chizilib, hoshiya-

1W0Dolimov S. Ta’limiy bayon va insho. -T.: “0 ‘gituvchi”, 1968. 101-bet.



ga “mn” (mazmuni noto‘g‘ri) belgisi qo‘yiladi. Shunda har bir
o‘quvchining inshoda qaysi turda va gancha miqdorda xatoga
yo‘l go‘yganligi aniq ko‘rinib turadi.

Yuqorida aytilganlami jadval ko‘rinishida quyidagicha ifoda-

lash mumkin:
. Xatonin
Xatolar nomi . _g
belgisi
Uslub xatolari
LLUSI.!’
Imlo xatolari -1
Tinish xatolari =1

Xatolarning
minazi (tabiati)

1. Fikr aniq ifoda
etilmagan.
2. Jumla gram-
matik jihatdan

to‘g ‘ri tuzilmagan.

1. Biror so‘z xato
yoziladi.
2. Bo‘g‘in
noto‘g‘ri
ko‘chiriladi.

1. Keraklijoyga
tinish belgisi
go‘yilmagan

bo‘ladi.

2. Tinish belgisi

ortigcha go‘yilgan

bo'ladi.

Xatolar ustida
ishlash

1. Noaniq fik-
rini 0‘zi aniq
ifodalaydi.

2. Noto‘g‘ri
tuzilgan jumla
to‘g ‘rilab
ko‘chiriladi.

1. Xatoyozilgan
S0z bir gator
qgilib, to‘g‘rilab
yoziladi.

2. 0 ‘sha
so‘zto‘g‘ri
bo‘g‘inlarga
bo‘linib, bir gator
qgilib yoziladi.

1. Tinish
belgisi go‘yib
ko“chiriladi.
2. 0 ‘sha gap
ortigcha tinish
begisisiz
ko'chiriladi.

Adabiyot o‘gituvchisi insholami tekshirishda o‘quvchilar-
ning xatolarini ko ‘paytirish yoki kamaytirish emas, balki ulaming
ijodiy ishini xolis baholash yo‘lidan borishi kerak. Buning uchun
o0 ‘gituvchi go‘pol bo‘lmagan xatolarga yo‘l qo‘ygan o‘quvchi-
ning inshosini tekshirganda, gilingan xatorlami belgilagan va
to‘g‘rilagan holda yozma ishning bahosini pasaytirmasligi kerak.



Yuqoridagi jadvalda o‘quvchilaming o‘z inshosida yo‘l
go‘ygan xatolar ustida ishlash usullariga ham gisman diggat
garatilgan. Uslub xatosiga yo‘l go‘ygan o‘quvchiga xato jumla
to‘lig ko‘chirtiriladi va uning e’tibori kamchilik gayerda ekani-
ga qaratiladi. Jumla gay yo‘sin tuzilganda fikr aniq ifodalanishi
mumkinligi xususida o ‘ylash talab etiladi. 0 ‘quvchi o‘sha shaklni
topib daftariga gayd etadi. Imlo xatolarga yo‘l qo‘ygan o‘quv-
chilar esa, xato so‘z yoki so‘z birikmasini to‘g‘rilab, bir gator
toiguncha gayta-gayta yozishadi. Tinish xatolari ustida ham shu
yo‘sin ishlanadi,

Shuningdek, nazorat insho yozayotgan vaqtda ham xatolami
kamaytirishga xizmat giladigan o‘quv vositalarining olib Kirilib,
ulardan foydalanilishiga imkon berish kerak. Chunonchi, ta’limiy
insholarni yozdirishda mavzuga tegishli spravochniklar, lug‘atlar,
imlo qoidalaridan foydalanish o‘quvchilaming savodxonligini
ko‘tarishga xizmat giladi. Shuning uchun ham bolalarga bulardan
foydalanish imkonini berish lozim.

Aytish kerakki, hozirgi adabiy ta’lim amaliyotida insholarni
baholash ko‘p hollarda diktantga go‘yiladigan talablar asosida
olib borilayotganligi pedagogik jihatdan to‘g‘ri emas. Negaki in-
sho katta fikriy zo‘riqish va atroflicha savodxonlikni talab eta-
digan yumushdir. Insho yozish uchun o‘quvchi diktant yozgan-
dagidan bir necha barobar ko‘p agliy vajismoniy kuch sarflaydi.

Shuning uchun ham insholarni baholashga qo‘yiladigan talab-
lar bir gadar liberallashtirilishi zarur. Bizningcha, bir-ikki imlo,
bir-ikki tinish xatolarga yo‘l gqo‘yilgan, uslubi ravon, mavzuning
mazmuni teran ochilgan inshoga besh baho qo‘yish mumkin. Bit-
ta uslubiy, ikki-uch imlo, ikki-uch tinish xatoga yo‘l go‘yilgan,
mavzu yaxshi ochilgan inshoga to‘rt baho qo‘yiladi. Ikki-uch
uslubiy, to‘rt-besh imlo, to‘rt-besh tinish xatoga yo‘l qo‘yilgan
insholarga uch baho go‘yish mumkin. Xatolar migdori bundan
oshib ketgan, mavzuning ochilish darajasi talabga javob bermay-
digan inshoga ikki baho qo‘yiladi. Atay intizomsizlik gilib yoki
mavzudan mutlaqo xabarsizligi sababli yoxud dangasalik tufay-
li mavzu chala-yarim ochilgan va yomon yozilgan insholarga bir
baho go‘yiladi.



Shu o‘rinda adabiyot o‘gitish amaliyotida hamisha bahs-
li bo‘lib kelgan bir masalaga alohida e’tibor garatish magsadga
muvofig bo'ladi: yozma ishlarga nechta va ganday baho qo‘yish
kerak? Ona tilidan yoziladigan insho, bayon va shunga o ‘xshash
barchaboshqa turdagi yozma ishlargabittabahojumalning onatili
uchun ajratilgan gismiga go‘yiladi. Adabiyot o‘quv fani bo‘yicha
yozdirilgan barcha insholarga ikkita baho: oldin mazmuniga, ke-
yin savodxonligiga qo‘yiladi. Savodxonlik uchun go‘yilgan baho
sinfjumalining ona tili gismiga qo‘yilishi kerak. Negaki bu natija
o0 ‘quvchining ona tili predmetini ganchalik egallagani natijasidir.
Ta’kidlash kerakki, adabiyot o‘quv fanidan yozilgan insholar
natijasida o‘quvchilarning savodxonlik darajasigina ko‘tarilib
golmay, ularda mustaqil fikrlash, muayyan narsa-hodisa yoki
xatti-harakatga baho berish, fikrini bir joyga to‘plash, xususiy-
dan umumiyga, umumiydan xususiyga sari bora bilish singari
intellektual-ruhiy ko‘nikmalar shakllanadi. Shu tariga bolalarda
shaxslik sifatlari garor topadi.

Savol va topshiriglar:

1. Insho yozdirish tartibini tushuntiring.

2. Inshoda yo‘l go‘yiladigan xatolami tasnif qiling.

3. Insho yozish asnosida yo‘l qo‘yilgan xatolami belgilash yo‘llarini
ko'rsating.

4. Insholami baholash metodikasi hagida ma’lumot bering.

5. Nima uchun insholarga ikkita baho gqo‘yiladi?

6. Xatolar ustida ishlash yo‘llarini ko'rsating.



6-bo1im. ADABIYOT BO“YICHA SINFDAN VA
MAKTABDAN TASHQARI ISHLAR

ADABIYOT BO YICHA SINFDAN TASHQARI ISHLAR

Reja:

1. Adabiyot bo‘yicha sinfdan tashgari ishlarning pedagogik
asoslari.

2. Sinfdan tashqari ishlarning adabiyot darslari bilan o‘zaro
alogadorligi.

3. Mustagqil o‘gish va sinfdan tashqari o‘gish tushunchalari-
ning mohiyati.
Kitobxonlar konferensiyasi va uni o ‘tkazish.
Adabiy uchrashuvlar uyushtirish.
Adabiy bahslar o ‘tkazish.
Adabiy kechalar o ‘tkazish.
Adabiy ko‘rgazmalar tashkil etish.
Viktorinalar o‘tkazish.
10. Mushoira tashkil etish.
11.Adabiy quroq tayyorlash.

© oo N ok

Tayanch tushunchalar:

Sinfdan tashqari ishlar - o guvchilarda adabiy did shakllan-
tirish omili, sinfdan tashgari o'qish va sinfdan tashqari ishlar,
kitobxonlar anjumani, adabiy uchrashuvlar, adabiy bahslar, ada-
biy kechalar, adabiy ko'rgazmalar, adabiy quroglar, adabiyot
bo yicha sinfdan tashqari ishlarni rejalashtirish, sinfdan tashqgari
ishlarni uyushtirish va o ‘tkazishda o guvchilarning ishtiroki.

Ma’naviyati boy va go‘zal axlogli shaxsni tarbiyalash uchun
adabiyot saboglarida amalga oshiriladigan ishlarning o‘zi yetarli
bo‘Imaydi. 0 ‘gituvchi badiiy asar o ‘gishni o‘quvchilarining tabiiy
ehtiyojiga aylantira olgan taqdirdagina adabiy ta’limning bosh



magqsadiga erishish mumkin. Umumiy o‘rta ta’lim bosgichlarida-
gi o‘quvchi-yoshlaming badiiy adabiyotni his etish va tushunish
darajasini ko‘tarish, estetik taraqqiyotini tezlatish, badiiy didini
o‘stirish, ularda ijod namunalarini tushunish va tuyishni rivojlan-
tirish va shu yo‘l bilan ulami yuksak ma’naviyatli kishilar gilib
tarbiyalash borasida adabiyot bo‘yicha sinfdan tashqari ishlar kat-
ta o‘rin tutadi.

Ma’lumki, adabiyot dasturlarida ba’zan sinfdan tashqarida
o‘gilishi kerak bo‘lgan badiiy asarlar ro‘yxati beriladiki, ular
o‘quvchilaming estetik ehtiyojini qondiribgina qolmay, saboq
davomida majburiy ravishda o‘zlashtirilishi lozim bo‘lgan mate-
riallami idrok etishga ham ijobiy ta’sir ko‘rsatadi. Shuningdek,
ba’zan “Adabiyot” darsliklarida “Mustaqil o‘gish uchun” rukni
bilan badiiy asarlar taqdim etiladi. Afsuski, o‘zbek tilida chiqga-
digan pedagogik va metodik adabiyotlarda ko‘pincha “sinfdan
tashgari o‘gish” va “mustaqil o‘qish” tushunchalari aralashtirib,
bir-birining muqobili sifatida ishlatiladi. Aslida bu ikki tushuncha
tamomila boshga-boshqga pedagogik hodisalami anglatadi.

“Mustaqil o‘qish” tushunchasi dasturda ko‘zda tutilgan va
darslikdan o‘rin olgan adabiy materialning dars vaqtida, sinfxo-
nada o‘quvchilaming o‘zlari tomonidan mustagil o‘qilib, tahlil
gilinishini ko‘zda tutadi. Bu yumushning o ‘ziga xosligi va ahami-
yati tanishilgan badiiy asar o‘quvchilaming har biri tomonidan
individual idrok etilib, yolg‘iz tahlil gilinishida namoyon bo‘ladi.
Mustaqil o‘gish kechimini o‘gituvchi boshqgaradi, lekin bolalar-
ning faoliyatiga aralashmaydi.

“Sinfdan tashqgari o‘gish” tushunchasi esa o‘quvchilaming
o‘zlari yoqtirgan badiiy asarlar bilan o‘zlarining vaqtlari hisobi-
ga tanishishini anglatadi. Bu kechimda o‘gituvchining rahbarli-
gi minimal darajada bo‘ladi. U har bir sinfdagi o‘quvchilaming
yosh va mhiy xususiyatlari hamda adabiy jarayonning holatidan
kelib chigib, o‘quvchilarga maslahat berishi mumkin. Ayrim
sinflaming adabiyot bo‘yicha o‘quv dasturlarida sinfdan tash-
gari o‘gilgan asarlar yuzasidan suhbat o‘tkazish uchun muayyan
miqdorda vaqt ajratiladi. Lekin o‘quvchilaming bu faoliyatiga
baho qo‘yilmagani ma’qul. Negaki o‘quvchilar DTSda ko ‘rsatil-



gan migdordagi adabiy material va adabiy-nazariy tushunchalami
o ‘zlashtirishgagina burchlidirlar. 0 ‘gituvchi majburiy ta’limning
5-sinfidan e’tiboran barcha bosgichlarida o‘quv yili boshida sinf-
dan tashgarida o‘qgilishi lozim deb hisoblagan asarlar ro‘yxatini
o‘quvchilarga berishi va yarim yil yoki o*‘quv yili yakunida bular
yuzasidan o‘quvchilar bilan suhbatlashishi mumkin. Shuningdek,
adabiyot o‘gituvchisi o‘zi tavsiya gilayotgan asarlar ro‘yxatining
ham bor-yo‘g ‘i tavsiya magomida bo‘lib, o‘quvchilar aynan shu
asarlar bilan tanishishga majbur emasliklarini ko ‘zda tutishi zarur.
0 ‘quvchi muallim tavsiya gilgan ro‘yxatdagi asarlaming birorta-
sini ham o ‘gimagan holda o ‘zi istagan boshga badiiy bitiklar bilan
tanishish huquqgiga ega. 0 ‘quvchilami sinfdan tashqari o‘gishga
giziqtirish darajasi adabiyot o ‘gituvchisining pedagogik mahorati
va talantini, adabiyot saboglarining samaradorligini ko ‘rsatuvchi
eng ishonchli o‘Ichovdir.

0 ‘zbekiston Respublikasi Prezidentining 2021-yil 26-martda-
gi “Ma’naviy-ma’rifiy ishlar tizimini tubdan takomillashtirish
chora-tadbirlari to‘g ‘risida” deb nomlangan 5040-qgarorida: “Har
bir umumta’lim muassasasidajoriy etilgan ijodiy-madaniy ma-
salalar boYyicha targHbotchi lavozimini moliyalashtirish uchun
2021-yil 1-apreldan boshlab davlat byudjeti mablagari hiso-
bidan 0,5 shtat birligi ajratiladi hamda uning ish hagi miqdori
umumta’lim muassasasi oliy ma’lumotli o ‘gituvchisi uchun
o‘rnatilgan bazaviy tarif stavkasi migdorida belgilanadrnu, -
deyilgan. Ushbu hujjatdaumumiy o ‘rtata’lim maktablarida 0 ‘quv-
chilar tabiatida mavjud ijodkorlik qobiliyatini o‘stirish, ulaming
madaniy saviyasini oshirish uchun maxsus ijodiy-madaniy masa-
lalar targ‘ibotchisi, degan lavozim tashkil gilib, o‘quvchilaming
badiiy asar o‘gish va to‘g‘ri tashkil etilgan turli adabiy-madaniy
tadbirlardagi ishtirokini faollashtirish magsad qilib go‘yilgan. Bu
holat adabiyot bo‘yicha sinfdan tashqari ishlami uyushtirishga huku-
mat ganchalik katta ahamiyat berayotganligini ko‘rsatib turibdi.

Sinfdan tashqari ishlarning o‘ziga xosligi shundaki, ular
o‘quvchida ijodkorlik mayllarini uyg‘otadi, bolalarda o‘zining
adabiy qobiliyatlarini sinab ko ‘rish, boshgalardan farglijihatlarini

M Qonun hujjatlari ma’lumotlari milliy bazasi, 26.03.2021-y., 07/21/5040/0243-son.



namoyish etish, nimanidir yaratish ishtiyoqini tug‘diradi. Sinfdan
tashqgari ishlar o‘quvchiga ijodning yashirin azob va lazzatlarini
tottirish orqgali ularga o‘zining shaxs ekanini to‘ligrog his etish
imkonini beradi. Adabiyot bo‘yicha sinfdan tashqgari ishlar 0‘quv-
chi xayolotiga parvoz bag‘ishlab, unga ruhiy erkinlik beradi.
Ruhiyatidagi erkinlik hamisha kishida yaratish istagini uyg‘otadi.
0 ‘zida erk va yaratuvchanlik sezimlarini uyg‘unlashtirgan odam-
nigina to‘lagonli shaxs deyish mumkin. Sinfdan tashqgari ishlar
natijasida o‘quvchida badiiy did shakllanishi tezlashadi, kitob
o‘gishga, izlanishga gizigish uyg‘onadiki, bu sifatlar chinakam
shaxsga xos xislatlardir.

Sinfdan tashqari ishlar adabiyot darslari bilan o‘zaro cham-
barchas aloga o‘mata olgandagina samara keltiradi. Adabiyot
bo‘yicha sinfdan tashgarida amalga oshiriladigan ishlar adabiyot
saboglarining mantiqiy davomi bo‘lishi, ulardan kelib chigishi
kerak. Ayni vaqtda, ular adabiyot saboqglarini yangi mazmun, yan-
gi material bilan boyitadi, o‘quvchilar ma’naviy dunyosida yangi
axlogiy sifatlar shakllanishiga xizmat giladi. Bu xil mashg‘ulotlar-
ni nazariy fikrlaming amaliyotda qo‘llanishi natijasi deyish ham
mumkin. Saboglar o‘quvchining sinfdan tashgarida orttirgan
bilimlar zaxirasiga, shakllantirgan insoniy sifatlar yig‘indisiga
tayanib olib borilsa, kutilgan samarani beradi. Shuningdek, dars-
da o‘zlashtirilgan bilimlar va ma’lumotlar o‘quvchini yanada
ko‘prog mustaqil o‘gishga undashi, sinfdan tashqgari yumushlarda
hech bir giyinchiliksiz gatnasha olishiga yordam berishi kerak.

Sinfdan tashqari ishlar yosh o‘girmanlarga adabiyot saboqglari-
dan kengrog migyosdagi estetik hodisalar bilan uchrashish va ta-
nishish imkonini beradi. Darslarda ular fagat ishtirokchi bo‘Isalar,
sinfdan tashqgari tadbirlarda ular ijrochi magomiga ko ‘tariladilar.
Qizigish har ganday sinfdan tashqgari ishning harakatlantiruvchi
kuchidir. Saboglar o‘quv dasturida ko‘zda tutilgan bir xil mate-
rialni o‘zlashtirishni barchadan talab gilishga asoslangan bo‘lsa,
adabiyot bo‘yicha sinfdan tashgari ishlar ixtiyoriyligi, o ‘quvchida
tanlash, o0‘z xohishiga ko‘ra ish tutish imkoni borligi bilan yo-
gimlidir. Shuningdek, sinfdan tashgari ishlar o‘quvchilarga o‘z
ijodiy qobiliyati, menligini namoyish etish imkonini berishi bi-



lan ham ahamiyatli. Bu ishlar o'quvchilar uchun erkin izlanish
imkonlaridir. Shuningdek, sinfdan tashqgari ishlarda o ‘quvchilar-
ning o ‘zaro mulogqoti bir gadar ochiq, turli yo‘nalishda, ko ‘pfunk-
siyali boiadi. Bolalaming o‘gituvchi bilan munosabatlariga ham
samimiyat, tabiiylik, sheriklik, yaqinlik Kkirib keladi.

Hozirgi maktab o‘quvchilari uchun adabiyot bo‘yicha sinf-
dan tashqari ishlaming ahamiyatli yana bir jihati shundaki,
odatdagi bir yo‘sinda o‘tadigan saboglardan farq gilaroq meto-
dik qoliplami buzish, vaziyatning talabidan kelib chiggan holda
o0 ‘quv muammosini hal gilish imkonini beradi. Sinfdan tashqgari
ishlar adabiyot o‘gituvchisi uchun o‘ziga xos ijod laboratoriya-
si vazifasini o ‘taydi: u bunday tadbirlarda o‘quv kechimi uchun
odatiy bo‘lmagan yo‘sinda badiiy adabiyot bilan bugungi ijti-
moiy-madaniy talablarga muvofig munosabatga Kirishish yo‘lla-
rini belgilaydi. Bugungi kunda dars kechimida go‘llanilayotgan
ko‘plab usullar aslida ilk bor sinfdan tashqari ishlar jarayonida
yaratilgan va sinab ko‘rilgan.

Adabiyot bo‘yicha sinfdan tashgari ishlar, birinchidan, ix-
tiyoriyligi, ikkinchidan, san’atga tegishli ekaniga ko‘ra turli-tu-
mandir va ulami gat’iy va o‘zgarmas tarzda tasniflash mumkin
emas. Lekin sinfdan tashqari ishlardagi erkinlik, ko‘p variantli-
lik ulaming tamomila boshboshdoq, har safar stixiyali ravishda
yuzaga keladigan tadbirlar ekanini bildirmaydi. Bir gadar shartli
boisa-da, bu ishlami ham turli nuqtai nazardan turib tasnif etish
mumkin. Qoilanish chastotasiga garab sinfdan tashqari ishlami:
a) muntazam o ‘tkaziladigan sinfdan tashqari ishlar; b) vaqgtincha-
lik sinfdan tashgari ishlar tarzida ikki turga bo‘lish mumkin.

Muntazam o ‘tkaziladigan sinfdan tashqari ishlar tushunchasi
har bir maktabda o ‘quv yili davomida doimiy ravishda uyush-
tiriladigan tadbirlar tizimini o‘z ichiga oladi. Mamlakatimiz
maktablarida o ‘zbek tili bayrami, Alisher Navoiy, Bobur, Qodiriy,
Choipon, Abdulla Oripov singari buyuk ijodkorlaming tug‘ilgan
kunlari, yangi yil, Yilboshi, 8-mart bayramlari munosabati bilan
uyushtiriladigan tadbirlar muntazam o ‘tkaziladigan sinfdan tash-
gari ishlar sirasini tashkil etadi.

Turli munosabatlar bilan har zamonda amalga oshiriladi-
gan a) o‘girmanlar konferensiyasi yoki adabiy konferensiya;



b) adabiy uchrashuv; v) adabiy sayohat; g) adabiy ko‘rgazma;
d) viktorina; e) mushoira; y) tanlov; j) adabiy kecha; z) adabiy
quroq singari tadbirlar vagtinchalik sinfdan tashgari ishlar gatori-
ga kiradi.

Adabiy konferensiya bir yozuvchining bir yoxud bir necha
asarlari bo‘yicha alohida tayyorgarlik bilan o‘tkaziladigan jiddiy
ilmiy-adabiy tadbir hisoblanadi. Unda belgilangan asarlar yuzasi-
dan adabiyot o‘gituvchisi va bir necha o‘quvchining ma’ruza qi-
lishlari ko‘zda tutiladi. Bu xil ish turi uchun katta badiiy salmog-
ga ega asarlar tanlanishi kerak. Konferensiyaga obyekt bo‘lgan
adabiy asar saviyasiga ko‘ra u to‘g‘ridajiddiy va xilma-xil fikrlar
aytishga yaraydigan bo‘lsagina, turlicha garashlarni yuzaga kel-
tira oladi.

Dastlabki adabiy anjumanlarda bir yoki ikki o‘quvchi va bir
o0‘gituvchi ma’ruzachi gilib belgilanishlari, golgan ishtirokchilar
esa muhokama qilinajak asar bilan yagindan tanish bo‘lishi mag-
sadga muvofig. Keyinchalik ma’ruzachilar fagat o‘quvchilaming
o‘zlaridan iborat bo‘lishi magsadga muvofig bo‘ladi. Bunda, al-
batta, fikrlaming garama-qgarshi bo‘lishiga erishish, ma’ruzalarda
bahsli garashlar yuzaga kelishini ta’minlash orgali asami chu-
qurroq tahlil etishga urinish zamr. Buning uchun o‘quvchilar-
ning ma’ruzasi oldin tinglanishi, so‘ng o‘gituvchi o‘z chigishini
o‘quvchi ilgari surgan fikrlarga o‘zgacharoq yo‘sinda go‘yishi
magbuldir. Shunday qilinsa, fikrlar xilma-xilligi yuzaga keladi.
Qarashlaming garama-qarshiligi boshgacha garovchi kishini tan-
gid va inkor etish yo‘li bilan ifoda etilmasligiga e’tibor berish
kerak. Har bir chiquvchi faqgat o‘z qarashlarini asoslashga digqat
garatishi, o‘zganing fikrini inkor etishga ortigcha urinmasligi
maqgsadga muvofiq boiadi.

Adabiy uchrashuvni tashkil etishda asosiy og‘irlik adabiyot
o0‘gituvchisi zimmasiga tushadi. Chunki ayni yoshdagi o‘quvchi-
larga daxldor bo‘lgan asarlar yozgan ijodkorlar bilan uchrashuvni
majburiy ta’limning biror bosgichidagi o‘quvchi tashkil gila ol-
maydi. Bu yumush katta yoshdagi kishilaming aralashuvini talab
giladi.

Bu ish turiga ham maxsus hozirlik ko‘rilishi zarur. Adabiy
uchrashuvlarda adabiyot o‘gituvchilari, albatta, hisobga olishlari



zarur bo'lgan ikki jihat bor. Birinchisi, ijodkomi uchrashuvga
shunchaki chagirib go'ymay, o‘quvchilaming u yozgan asarlar
bilan bir gadar tanishgan boiishini ta’minlash ko‘zda tutilishi
lozim. Ikkinchidan, uchrashuvga taklif gilingan adibning ijodidan
xabardorlikni ko‘rsataman deb, o‘quvchilaming chigishlariga
keragidan ortiq vaqt sarflab, ijodkoming o‘zidan foydalanish-
ga vaqgt yetmay golishidan ehtiyot bo‘lish kerak. Ba’zi adabiyot
o‘gituvchilari uchrashuvga chagirilgan ijodkoming bir gancha
asarlarini o‘quvchilarga yodlatadi, sahna ko‘rinishlari tayyorlaydi
va mehmonga shulami toiiq ko‘rsatishga intiladi. Natijada, bel-
gilangan vaqt o‘tib ketadi va chagirilgan ijodkordan keragicha
foydalanilmay goladi. Holbuki, magsad uchrashuvga kelgan ijod-
kordan ko'proq fikr eshitishdan iborat boiishi kerak.

Sinfdan tashqari ishlaming bu turini o‘tkazish badiiy ijod bi-
lan professional darajada shug‘ullanadigan Kishilar yashaydigan
shahar va shaharlashgan manzillardagi o‘quv yurtlari uchun bir
gadar qulaydir. Uzoq gishloglarda bu ishni amalga oshirish giyin
bo‘lsa-da, biror san’atkor bilan o‘quvchilari uchrashuvini o ‘tka-
zishni chinakamiga istagan o‘gituvchi hozirgi multimedia rivoj-
langan sharoitda onlayn shaklda boisa-da, bu xil tadbimi o‘tka-
zishi mumkin.

Adabiy bahslar sinfdan tashgari ishning bir asar bilan tani-
shish tufayli paydo bo‘lgan turlicha garashlami nazardan o ‘tkazib
olishga qaratilgan turidir. Unda hozirgi adabiy jarayonda xuddi
“Qo‘rgma” romaniga o‘xshab ko‘pchilikning e’tiborini tortgan
biror asar yuzasidan o‘quvchilar o‘zlarining turlicha garashlari
bilan o‘rtoglashishi ko‘zda tutiladi. Shu yo‘l bilan o‘quvchilarda
estetik did va adabiy bahs madaniyati shakllanadi. Bahsni uyush-
tirishda gatnashchilaming yosh va bilim darajalari o‘zaro yaqin
bo‘lishiga e’tibor garatish kerak. Buning uchun bir asarga turlicha
yondashadigan ikki yoki uch o‘quvchi ma’ruzachi gilib belgila-
nishi, ulaming har birining fikrini yoqlaydigan tarafdorlari ham
boiishi va ulaming adabiy bahsda o0‘z nuqtai nazarlarini o‘rtaga
tashlab, asar matni asosida ulami himoya qgilishlarini tashkil etish
maqsadga muvofig bo‘ladi.

Adabiy kechalar biror adibning tug‘ilgan kuni yoxud tanlan-
gan mavzu bo‘yicha uyushtiriladigan adabiy-badiiy tadbir boiib,



maxsus tayyorgarlik va puxta rejani talab etadi. Unda tashkiliy
go‘mita ish ko‘radi. Reja tuziladi. Maxsus ma’ruzachilar tayin
etiladi. Adabiy kechalar she’r aytish, go‘shiq kuylash, ragsga
tushish singari ko‘ngilochar ish turlari bilan birga olib borilishi
uning giziqgarli va samarali bo‘lishini ta’minlaydi. Adabiy kecha
bag‘ishlangan adib ijodining imkon boricha ko‘proq qirralariga
murojaat gilinsa, gatnashchilaming qizigishlari ortgan bo‘lardi.

Adabiy ko‘rgazmalar. Adabiyot bo‘yicha sinfdan tashgari
tadbirlaming bu turi ko‘pincha boshga tadbirlaming ichiga sing-
dirib yuborilgan bo‘ladi. Ammo alohida bir tadbir sifatida ham
uyushtirish mumkin. Bunda biror munosabat bilan biror ijodkor-
ning hayoti va ijodiga daxldor materiallar maxsus joyga ko‘rgaz-
ma uchun qo‘yiladi. Bunda asarlaming turli davrlardagi nashrlari,
albomlar, suratlar, gazeta va jumal yig‘malari, ayni ijodkorga te-
gishli turli sana va qaydlar aks etgan chizmalar ko‘rgazmadan joy
olishi mumkin. Ko‘rgazmadan magsad muayyan yozuvchining
ijjodi koiami va shaxsiyati girralariga xos jihatlami ko‘rsatish
orgali o‘quvchilarda uning asarlariga gizigish uyg‘otishdan ibo-
ratdir.

Adabiy quroq yoki badiiy kompozitsiyalar, asosan, turli
bayramlar munosabati bilan amalga oshiriladigan tadbirlar sira-
siga kirib, biror mavzuga bag‘ishlangan asarlarni og‘zaki tarzda
yoddan aytish yoki biror mavzuga tegishli asarlardan quroq tar-
zida gazeta chigarish yo‘li bilan yuzaga keltiriladi. 0 ‘zbek tili
bayrami, Yilboshi, mustaqillik, ayollar kuni singari bayramlarga
bag‘ishlangan adabiy kompozitsiya va suratlardan iborat quroglar
shular jumlasidandir.

Adabiy sayohat sinfdan tashqgari ishlarning bu turida 0‘gituv-
chi zimmasiga katta mas’uliyat va javobgarlik tushadi. Alisher
Navoiy, Abdulla Qodiriy, G ‘afur G‘ulom, Oybek, Abdulla Qah-
hor singari adiblar ijodi monografik tarzda o ‘rganilayotganda im-
koni bor maktablarda adabiy sayohat uyushtirilsa, o‘quvchilam-
ing qgizigishlari ortadi, yozuvchilar faoliyatining darslikda aks
etganidan tashqari qgirralari bilan tanishiladi. Toshkentdagi Ali-
sher Navoiy nomidagi Adabiyot muzeyi, A.Qodiriy, G*.G‘ulom,
Oybek, A.Qahhor singari ijodkorlaming uy-muzeylari adabiy



sayohat obyektlari boiishi mumkin. Shuningdek, Andijon shahri-
da Bobur, Choipon va M.Yusuf; Guliston shahrida T. Sulaymon
va H. Xudoyberdiyeva; Samargand shahrida S.Ayniy; Marg‘ilon
shahrida E.Vohidov; Qarshida A.Oripov; Namanganda Mashrab,
H.Sa’dulla; Jizzaxda H.Olimjon; Urganchda Ogahiy muzeylariga
gilinadigan adabiy sayohatlar o ‘quvchilaming ma’rifiy va axlogiy
tarbiyasida katta o‘rin tutadi. Bulardan tashqari, tabiat qo‘yniga,
Yozuvchilar uyushmasiga, biror nashriyot yoki tahririyatga ham
adabiy sayohatlar uyushtirish yaxshi pedagogik samara berishi
mumkin.

Viktorina - qisqaligi, topshiriglarining xilma-xilligi bilan
ajralib turadigan o‘quv o‘yinlaridan biri. Qisqa va ixchamli-
gi sababli viktorinadan turli katta tadbirlaming orasida foyda-
lanish mumkin. Bunda o‘gituvchi yoki maxsus tayyorlangan
a’lochi o‘quvchilar javobi ma’lum bo‘lgan savollarni tayyorlab
go‘yishadi va vitorina ishtirokchilaridan belgilangan vagt mo-
baynida javob berish talab gilinadi. Viktorina degan tushuncha
1928-yilda yozuvchi Mixail Kolsov tomonidan o‘ylab topilib,
Moskvada chigadigan “Ogonyok” jumalida Viktor Mikulin degan
jumalist tomonidan jumalda yoyinlangan. Bu o‘yin shu jumalist
nomidan kelib chigib “viktorina” deb atalgan.

Viktorina yolg‘iz o‘quvchi bilan ham, kichik guruh bo‘lib
ham, sinf o‘quvchilarining barchasi bilan ham o ‘tkazilishi mum-
kin. 0 ‘yin o‘quvchilami tez fikrlashga, oldingi bilganlarini
faollashtirishga yo‘naltirishi bilan ahamiyatli.

Mushoira - adabiyot bo‘yicha sinfdan tashqgari ishlarning
bu turi jiddiy tayyorgarlikni talab giladi. Arabcha mushoira so‘zi
shoirlar musobaqgasi ma’nosini anglatib, she’riyatning o‘ziga xos
janrini bildiradi. Odatda, ijodiy sheriklikning bir ko‘rinishi. Bu
janrda ikki yoki undan ortiqg shoir she’r aytishadi, ijodiy muso-
bagalashadi. She’r bir mavzu, bir vazn, bir xil qofiya tizimida,
mazmun va badiiy jihatdan uzviylikka ega bo‘lib, yaxlit asami
vujudga keltiradi. Firdavsiy o‘z davrining Unsuriy va Farruxiy
singari mashhur shoirlari bilan mushoira gilib, g‘olib chiggani
rivoyat gilinadi. Shuningdek, mashhur baxshi Jumanbulbulning
ayoli Tilla kampir tanigli gozoq baxshisini 0‘zaro mushoirada mot



gilgani ham aytiladi. 0 ‘zbek mumtoz adabiyotida Fazliy bilan
shoira Mahzuna o ‘rtasida bo‘lib o ‘tgan aytishuv juda mashhurdir.
Mushoira bir vagtlar o‘zbek xalq og‘zaki ijodida ham “aytishuv”
nomi bilan keng targalgan112

Adabiyot bo‘yicha sinfdan tashqari ishlaming bir turi sifati-
da mushoira u yoki bu adibning ijodi bo‘yicha ikki komandaga
bo ‘lingan o ‘quvchilaming ilmiy olishuvini anglatadi. Mushoira bir
sinfni ikki komandaga ajratgan yoki parallel ikki sinfyoxud ikki
maktab o‘quvchilaridan iborat jamoalar o‘rtasidagi adabiy-po-
etik bellashuv shaklida uyushtiriladi. Tomonlar bir adibning ijodi
bo‘yicha tayyorlik ko‘radilar, har bir tomon ragib guruhga savol
bilan murojaat giladi, berilgan javobni adabiyot o‘gituvchisi rah-
barligidagi hakamlar baholashadi. Xullas, sinfdan tashgari ishlar
adabiy taiimning tarkibiy gismi sifatida o‘quvchilaming estetik
tarbiyasida muhim o‘rin tutadi.

Savol va topshiriglar:

1. Adabiyot bo‘yicha sinfdan tashgari ishlaming zarurligi sabablarini
tushuntiring.
2. Mustaqil o‘gish va sinfdan tashgari o‘gish tushunchalarining
bir-biridan fargli jihatlarini anglating.
3. Kitobxonlar konferensiyasini o'tkazish yo‘llarini ko‘rsating.
Adabiy uchrashuvlar nima va uni kim uyushtiradi?
Adabiy bahslar o ‘tkazish yo‘llariga to‘xtaling.
Adabiy kechalar ganday o ‘tkazilishi kerak?
Adabiy ko‘rgazmalar tashkil etish yoilarini ayting.
Viktorina nima va u ganday o ‘tkaziladi?
Adabiy mushoira tashkil etish metodikasiga to‘xtaling.
lO Adabiy qurog qachon va ganday tayyorlanadi?
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ADABIYOT BO‘YICHA FAKULTATIV
MASHG‘ULOTLAR

Reja:

1. Fakultativ mashg‘ulotlaming mohiyati va o‘ziga xosligi.

2. Fakultativ mashg‘ulotlar tarkibi va mazmuni.

3. Fakultativ mashg‘ulotlar tizimi.

4. Fakultativ mashg‘ulotlami uyushtirishga go‘yiladigan tash-
kiliy talablar.

Tayanch tushunchalar:

Fakultativ va iste dod, fakultativ va gizigish, fakultativning
ixtiyoriyligi, fakultativ va tanlash, fakultativ va baholash, fakul-
tativ va o qitish jarayoni, fakultativ saboglaming jadvalda aks
etishi, fakultativ mashg'ulot va baho, fakultativ mashg'ulotlar va
o guvchilar soni, fakultativ mashg ‘ulot va o gituvchi.

Fakultativ mashg‘ulotlar fransuzcha facultas - “imkoni-
yat”, “gobiliyat” so‘zlaridan olingan bo‘lib, umumiy o‘rta ta’lim
bosqgichlaridagi o‘quvchilaming istak-xohishlariga muvofiq biror
o‘quv fani yoki undagi biror bo‘lim yoxud yo‘nalish yuzasidan
o‘quvchilaming bilimlarini kengaytirish va chuqurlashtirish mag-
sadida ixtiyoriy asoslarda uyushtirilishi kerak bo‘ladigan peda-
gogik tadbirdir.

Adabiyot bo‘yicha fakultativ mashg‘ulotlar Xalq ta’limi va-
zirligi tomonidan tasdiglangan dastur asosida olib boriladi va
maktabda o‘rgatiladigan asosiy “Adabiyot” kursini to‘ldirish-
ga qaratilgan bo‘ladi. Fakultativlar o‘quvchilaming adabiyotga
doir bilimlarini chuqurlashtirish, ulaming gizigish va qobiliyat-
larini rivojlantirish, bolalar orasidan adabiyottanuvchilar, filo-
log-o‘gituvchilar, jumalistlar, yozuvchilar kabi bo‘lajak so‘z
odamlarida kasbiy qizigish uyg‘otish magsadini ko‘zda tutadi.
Odatda, o‘quvchilik paytida adabiyotdan fakultativ mashg‘ulotlar-
da gatnashgan kishilar keyinchalik gaysi kasb egasi bo‘lishidan
gat’i nazar badiiy asar o ‘gishga qgizigishini saglab qgolgan bo‘ladi.



Demak, bugungi kunda o ‘zbek jamiyati uchun o‘ta dolzarb bo‘l-
mish o‘girmanlikni rivojlantirishda ham bu mashg‘ulotlaming
o‘mi kattaligi, shubhasiz.

Fakultativ mashg‘ulotlar oldiga go‘yilgan ta’limiy va tarbiya-
viy magsadlar maktablardagi adabiyot darsi bilan fakultativlar
o‘rtasidagi o‘xshash va ayirmali jihatlar hagida to‘g‘ri to‘xtam-
ga kelish imkonini beradi. Adabiyot bo‘yicha asosiy va fakultativ
kurslar o ‘rtasidagi o‘rtoq girralar shundan iboratki, har ikkisi ham
o0‘quvchilarga adabiyotni chuqur o ‘rgatish orgali ezgu tarbiyaviy,
ta’limiy hamda shaxslik sifatlarini shakllantirishga garatiladi.
Ochiq aytish kerakki, fakultativ mashg‘ulotlami uyushtirishning
adabiyot saboglaridagiga mutlago o‘xshamaydigan, fagat o‘ziga
xos alohida usullari mavjud emas.

Ayni vaqtda adabiyot bo‘yicha fakultativ mashg'ulotlaming
0°‘ziga xosligi bu kursning o‘quvchilar tomonidan adabiyotni
asosiy kursdagidan ko‘ra chuqurrog o‘rganish orgali o‘zlarida
mavjud adabiy gobiliyat va igtidomi rivojlantirishga tamomila
ixtiyoriy ravishda intilishida namoyon bo‘ladi. Fakultativ kursda
adiblarning ijodiga kengroq talgin beriladi, adabiy jarayondagi
yetakchi tamoyillar tushuntiriladi, adabiy-nazariy va adabiy-ta-
rixiy ma’lumotlar berish chuqurlashtiriladi. Natijada fakultativ
gatnashchilarida adabiy jarayonga sog‘lom ilmiy munosabat, ba-
diiy asarlami chuqur va konseptual idrok etish, adabiy hodisalar-
ni gabul gilish va ulami baholashda asosli yondashuv kurtaklari
shakllanadi.

Fakultativ mashg‘ulotlaming asosiy o°‘ziga xosligi o‘quvchi-
lar tomonidan adabiyot saboglarida berilgan bilimlami chuqur
o0‘zlashtirish, unga mustagil munosabatda bo‘la bilish, egallangan
adabiy-nazariy bilimlami o‘zi o‘gigan boshga badiiy asarlarga
ham tatbiq eta olish ko ‘nikmalari shakllanishida namoyon bo‘ladi.

Fakultativ mashg‘ulotlami ma’lum ma’noda adabiyot sabog-
lari bilan adabiyot bo‘yicha sinfdan tashqari ishlar oralig‘idagi
amalga oshiriladigan didaktik tadbir deyish mumkin. Adabiyot
bo‘yicha sinfdan tashqari ishlarning bir gadar erkin ekanidan
farq qilib, fakultativ kurslar gat’iy ta’limiy yo‘nalishda bo‘ladi,
ya’ni dastur asosida o‘tiladi, dars jadvalida aks ettiriladi va jur-



nalda qayd gilinadi. Shu bilan birga fakultativlarda sinfdan tash-
gari ishlaming ayrim ko‘rinishlaridan foydalaniladi ham. Jum-
ladan, o‘quv o‘yinlari, viktorinalar, musobagalar, ko‘rgazmalar,
adabiy kompozitsiyalar o‘tkazish fakultativ kurslarda bemalol
go‘llaniladigan ish turlari sanaladi. Negaki bu ish turlari fakul-
tativ mashg‘ulotlarga erkinlik beradi, o‘quvchilami saboglardagi
singari siqib go‘ymaydi.

Bugungi nafagat ta’lim tizimi, balki butun jamiyat oldida kes-
kin boiib turgan faol o‘girman shaxs tayyorlash vazifasini birgi-
na adabiyot saboglari orgali amalga oshirib bo‘Imaydi. Hozirgi
o‘quvchi turli vositalar yordamida son-sanogsiz yaxshi-yomon
axborotlarga duch keladi. Radio, televidenie, kino, teatr, turfa
xil ijtimoiy tarmoglar o‘quvchilaming o‘girmanlik gizigishlari-
ga kuchli ta’sir ko‘rsatadi. Ko‘pincha ulaming sinfdan tashqari
o‘giydigan adabiyotlari xarakterini belgilab ham qo‘yadi. Fakul-
tativ mashg‘ulotlar mana shu holatni bartaraf etishda muhim o‘rin
tutadi. Shu sabab adabiyot o‘gituvchilari bu kurslaming mazmu-
ni, qurilishi, metodik ta’minotiga o‘ta jiddiy qarashlari kerak.
Fakultativ kurslaming mazmunini ayrim maktablarda oliy o‘quv
yurtlaridagi tor ilmiy yo‘nalishdagi maxsus kurs va maxsus semi-
narlarga o‘xshatishga urinish kuzatiladiki, bu mutlago noto‘g‘ri
yo‘l. Maktabda adabiyot tanuvchi tayyorlanmaydi. Bunday maqg-
sad qo‘yish xomxayol va noreal yondashuvdir. Qat’iy ravishda
aytish kerakki, fakultativlar maktab o‘quvchilarining so‘z san’ati
to‘g‘risidagi garashlarni kengaytirish, uni teranroq tushunishga
yordam berish, adabiyot borasidagi turli-tuman axborot kanalla-
ridan olingan xilma-xil tasavvurlarini mantiqiy tizimga solish, bu
yo‘nalishdagi o‘zining keyingi tutumlari hagida o‘ylab ko‘rishga
yo‘naltirishnigina ko‘zda tutishi kerak.

Aytilganidek, fakultativ mashg‘ulotlar asosiy o‘ziga xosligi ular-
ning ixtiyoriyligidadir. Bir fakultativ mashg‘ulotga, odatdagi sa-
boglarda boiganiday, sinfdagi barcha o‘quvchilar majburiy ra-
vishdatoiiq gatnashmaydi. Sinfdagi har bir o ‘quvchi biror fandan
o‘tkaziladigan fakultativ mashg‘ulotni tanlash hugquqgiga ega. Bir
sinfda bir vagtning o‘zida kamida ikki fandan fakultativ o‘tkazi-
lishi ko‘zda tutilishi kerak. Shunda o‘quvchilarda tanlash im-



koniyati bo‘ladi. Fakultativ mashg‘ulotlar o‘quv rejasida ko‘zda
tutilgan asosiy fanlardan ayrimlarini o‘quvchilaming chuqurroq
o‘zlashtirilishiga erishish uchun o ‘tkaziladi. 0 ‘quvchilaming fa-
kultativ turini tanlashlari ixtiyoriy bo‘lsa-da, yozilganidan keyin
mashg‘ulotlarda gatnashish va ko‘zda tutilgan bilimlar hajmini
o0 ‘zlashtirishi majburiydir.

Adabiyot darslarida o‘gituvchining asosiy e’tibori o‘quv-
chilarda badiiy adabiyotga qizigish uyg‘otish bo‘lsa, fakultativ
mashg‘ulotlar ularda paydo gilingan gizigishlami chuqurlashti-
rishga qaratiladi. Fakultativ mashg‘ulotlar o‘quvchilarda o‘quv
yurtining muayyan predmet bo‘yicha dasturlarida berilishi ko‘zda
tutilganidan ko ‘proq bilim shakllantirishga yo ‘naltirilgan bo‘ladi.

Fakultativ mashg‘ulotlaming yana bir o‘ziga xos jihati shun-
daki, unda o‘quvchilar odatdagi yo‘sinda baholanmaydi. Aynigsa,
yomon baho mutlaqo qo‘yilmaydi. Buning ikki sababi bor: birin-
chidan, fakultativdan olingan baho o‘quvchining yillik o‘zlash-
tirishi va sinfdan-sinfga ko‘chishiga ta’sir ko ‘rsatmaydi. Ikkin-
chi tomondan, o'quvchiga giziqgan va tanlagan sohasi bo‘lmish
fakultativ bo‘yicha yomon baho go‘yilsa, unda o‘ziga bo‘lgan
ishonch tamomilayo“‘golib, 0‘ziga o‘tano‘nog, hech narsani eplay
olmaydigan nugsonli odam sifatida garay boshlashi mumkin.

Bizningcha, fakultativ mashg‘ulotlarda odatdagidek besh bal-
li baho qo‘yish bilan birgalikda o‘quvchilar faoliyatini baho-
lashning ma’ullash, qoyil golish, minnatdorchilik bildirish ka-
bi noan’anaviy usullaridan ham foydalanilsa, magsadga mu-
vofiq bo‘ladi. Yomon baho olishdan xavotirlanmaslik tuyg‘usi
ko“pchilik o‘quvchilarda o‘zligini ko‘rsatishga intilish hissi va
ichki imkoniyatlaridan foydalanishga urinish tuyg‘usini uyg‘otadi.

0 ‘gquvchining o‘zi giziggan sohada hamma ham yechaver-
maydigan muammolarni hal etishi, ko‘ngliga yoqqgan ishni qil-
ishda yutuglarga erishishi uning shaxs sifatidagi taraqqiyotiga,
agliy varuhiy o‘sishiga ijobiy ta’sir giladi. Fakultativ mashg‘ulot-
lar aynan o‘quvchining qizigish doirasini, intilish yo‘nalishini
ko‘rsatishi bilan, ya’ni uning shaxs sifatidagi o‘ziga xosligini
bildirishi bilan ahamiyatlidir.



Qaysi fanlardan fakultativ mashg‘ulotlar o ‘tkazilishi kerakligi
o‘quvchilar tomonidan tanlanishi kerak. 0 ‘rta maktabning 8-sin-
fidan boshlab har bir sinfdagi o‘quvchilar bir necha o‘quv pred-
meti bo‘yicha tavsiya etilgan fakultativlardan o‘zlari istaganlarini
tanlab olish imkoniga ega bo‘ladilar. O ‘quvchilar orasida gaysidir
bir fakultativ mashg‘ulotda gatnashishni istamaydiganlari bo ‘lishi
ham mumkin. Va o‘gituvchi yoxud maktab rahbariyati uni bunga
majbur gilishga hagli emas.

Adabiyot saboglarida turlicha gizigishga ega boigan o‘ttiz
besh nafargacha o‘quvchi gatnashsa va o‘gituvchi o‘z ishini ular-
ning o‘rtacha darajasiga moslashga majbur bo‘lsa, fakultativ
gatnashchilari migdori o‘ndan yigirma nafargacha boiishi ke-
rak. Bu hoi, ya’ni gizigish doiralari va garashlari bir-biriga yaqin
kishilaming bir fakultativ mashg‘ulotga uyushishi o‘quvchilarda
yangi intellektual-ijodiy imkoniyatlar uyg‘onishiga sabab boiadi.
Sinfdagi o‘quvchilaming o ‘rtacha saviyasiga qaraganda, fakulta-
tiv ishtirokchilarining intellektual darajasi ham bir gadar yuqori
boiadi. Chunki ular o‘zlari giziggan va yaxshi ko‘rgan bitta yu-
mush bilan shug‘ullanadigan kishilar jamoasidir.

0 ‘zbekistondagi umumta’lim maktablarida fakultativ mash-
g‘ulotlar 1967-1968 o‘quv yilidan e’tiboran joriy etilgan. Ros-
siya maktablarida biror o‘quv fanidan uyushtirilgan fakultativ
mashg‘ulotlar 9-sinfdan boshlanib 35 soat, ya’ni o‘quv yili davo-
mida haftasiga bir soatdan boisa, bizning respublikamiz maktab-
larida har bir fandan o‘tkaziladigan fakultativ mashg‘ulotlar haj-
mi 17 soat qgilib belgilangan. Demak, bizda bunday mashg‘ulotlar
yarim o‘quv yili davomida uyushtirilishi ko‘zda tutiladi.

Qaysi sinfda, gaysi o‘quv fanlari yoki mavzular yuzasidan
fakultativ mashg‘ulot o‘tkazilishi maktab pedagogika kengashi
tomonidan har o‘quv yili boshida belgilanib, o‘quvchilar e’ti-
boriga havola gilinadi. Qaysi o‘quv fanlaridan fakultativ kurslar
tashkil etishni belgilashda o‘sha predmetlar bo‘yicha maktabda
kerakli o‘quv jihozlari, didaktik vositalar va eng muhimi, yetuk
mutaxassislar mavjudligi asosiy mezon boiishi kerak.

Avytilganidek, har bir o‘quvchi ixtiyoriy ravishda biror fakul-
tativ mashg‘ulot turini tanlash huqugiga ega. Biror fakultativni



tanlagan o‘quvchi hech ganday sinov, tanlov, saralovdan o ‘tkazi-
lishi mumkin emas. Bu o‘rinda o‘quvchining ixtiyori yetarli asos
sanalishi kerak. Qaysi fan yuzasidan o‘tkazilishi ko‘zda tutilgan
fakultativ mashg‘ulotlarga o‘quvchilar ko‘proq yozilgan bo‘lsa,
0‘sha muammo yoki fan bo‘yicha mashg‘ulotlar tashkil etilishi
lozim.

Maktabdagi fakultativ mashg‘ulotlar hamma sinflarda va yil
davomida emas, balki 8-sinfdan boshlab, 17 o‘qish haftasi mo-
baynida o ‘tiladi. Maktabning imkoniyati va o‘quvchilaming qizi-
gishlariga garab, 8-sinfda ikki, 9-sinfda uch, yuqori sinflarda to‘rt
fandan fakultativ mashg‘ulot tashkil etilishi magsadga muvofiq
bo‘ladi. Shuni alohida ta’kidlash lozimki, adabiyotdan fakulta-
tiv mashg‘ulotlar, albatta, adabiyot o‘gituvchisi tomonidan o ‘ti-
lishi shart emas. Bunda, hatto, professional pedagog bo‘Imagan
odamning xizmatidan ham foydalanish mumkin. Jumladan, ba-
diiy ijod bilan gizigadigan Kishi, badiiy ijoddan yaxshi xabardor
bo‘lgan jumalist, biror ijodkor yoki adabiyottanuvchi olim singari
shaxslar ham fakultativ kurslami olib borishlari mumkin. Hozir
mamlakatning har bir maktabiga biriktirilgan madaniy-ijodiy ish-
lar targ'ibotchilaridan ham fakultativ mashg‘ulotlami o‘tkazishda
foydalansa boiadi.

Adabiyot bo‘yicha fakultativ mashg‘ulotlar o‘quvchilaming
tadgiqotchilik faoliyatini rivojlantirishga yo‘naltirilib, badiiy
asarlarga o‘zgacharoq ko‘z bilan garay oladigan, adabiy gahra-
monlar xatti-harakatiga aksiologik yondashishga o°‘rgatadigan
yo‘sinda uyushtirilishiga alohida e’tibor qilish lozim. Bunda
o‘quvchilaming belgilangan mavzu yuzasidan ma’mza qilishi,
taqgriz yozishi, biror sinchining adabiy magolasiga munosabat
bildirishi yoxud biror ijodkoming pozitsiyasi bilan bahsga kiri-
shishi kabi bolalaming faollashuviga xizmat giladigan usullami
go‘llash samarali bo‘ladi.

Fakultativ mashg‘ulotlar samaradorligini oshirish borasida,
ayniqgsa, interfaol usullardan foydalanish yaxshi natija beradi. Fa-
kultativ mashg‘ulotlar maktab dasturiga kirmagan asarlar yoki
adabiy hodisalar to‘g‘risida ham bo‘lishi mumkin. Interfaol usul-
larda yo‘lga qo‘yilgan fakultativ mashg‘ulotlarda o‘quvchilarda



matnga tahlilchi va sinchi ko“zi bilan garash ko'nikmasini shakl-
lantirishga alohida e’tibor garatish joiz. Bu yerda badiiy matn
shunchaki o‘gilmaydi, balki u professional mutaxassisnikiga yaqgin
nazar bilan o‘qib, tadqiq etiladi.

Maktablardagi fakultativ mashg‘ulotlar umumta’lim fanlari
bo‘yicha o‘tiladigan darslaming takroriga aylanib qolmasligi, mash-
g ‘ulotlami uyushtirish shaklidan tortib, baholashgacha bo‘lgan
jarayonlarda o‘ziga xos yo‘l tutishga urinilishi lozim.

Aytilganidek, fakultativ mashg‘ulotlarda o‘quvchilaiga yomon
baho qo‘yish mumkin emas. Chunki umumta’lim maktab o‘quv-
chilarining muayyan sinfiii bitirishlari uchun ta’lim davlat stan-
dard (TDS)da ko‘rsatilgan bilimlar minimumini o‘zlashtirishlari
yetarli hisoblanadi. Ma’lumki, fakultativ mashg‘ulotlari TDS
ko‘rsatkichlariga go‘shimcha hisoblanadi. Binobarin, fakultativ
mashg‘ulotlardagi bahoning gandayligi o‘quvchining biror sinf-
ni bitirishiga salbiy ta’sir ko‘rsatolmaydi. Ayni vaqtda, fakulta-
tiv mashg‘ulotlar baholanmay qolishi ham mumkin emas. Har
bir sinfda o ‘tiladigan fakultativ mashg‘ulotlar dars jadvalida aks
etib, jumalga gayd gilinganidek, baholanishi va bu baho o‘rta
ma’lumot hagidagi guvohnomaga qo‘yilishi ham kerak. Fakulta-
tiv mashg‘ulotlaming bahosi har bir o‘quvchining shaxs sifatida-
gi yo‘nalganligi, uning giziqgish doirasi gandayligini ko‘rsatishga
xizmat giladi.

Fakultativ kurslaming mavzusi sifatida ba’zan bo‘layot-
gani singari o‘ta tor xususiy emas, balki bir gadar umumiy-
lik xususiyatiga ega muammo olingani ma’qul. Bunday mavzu
o‘quvchilaming estetik o‘sishlariga sezilarli ta’sir ko‘rsatadigan,
ulaming adabiyot bo‘yicha bilganlarini ma’lum darajada umum-
lashtira oladigan bo ‘lishi magsadga muvofig. Ayni vaqgtda fakulta-
tiv uchun tanlangan muammo o ‘quvchilaming o‘girmanlik dara-
jalari hamda imkoniyatlariga muvofig bo'lishi, birinchi navbatda,
ulami gizigtirishi kerak.

Ba’zan o‘gituvchilar fakultativ mashg‘ulotlami rejalashti-
rish va tashkil etishda odatdagi o‘quv fanini salgina kengaytirish
yo‘lidan borishadi. Holbuki, fakultativ mashg‘ulotlarga mavzu
tanlashda ham o‘quv fanidan balandrog o‘lchamlar nazarga



olinib, badiiy adabiyot va adabiyottanuv bo‘yicha keyingi yu-
tuglarga tayanilishi magsadga muvofig bo‘ladi. Yuqori sinflarda
“Alisher Navoiy va bugungi adabiyot’, “Abdulla Qodiriy va
zamonaviy o zbek romanlari\ “Cho‘lpon ijodida milliy ozodlik
ohanglarf’, “Abdulla Oripov she’riyatida milliy ruh ifodasf’,
“Halima Xudoyberdiyeva ijodida ayol ruhiyati tasvirf\ “Hozirgi
adabiyjarayon”, “Zamonaviy o ‘zbek she riyatiga xos xususiyat-
lar’\ “Bugungio‘zbek nasriningyetakchitamoyillarf*, “Hozirgi
0 zbek hikoyachiligining taraqqiyot tamoyillarf’ singari mav-
zulami fakultativ kurslar uchun tanlash foydadan xoli bo‘Imaydi.

Fakultativ mashg‘ulotlar o ‘quvchilarda saboqlarda adabiyotni
o ‘rganishga yordam bergani kabi ulaming maktabdan tashgarida
s0‘z san’ati namunalari bilan ishlashiga ham ijobiy ta’sir ko‘rsa-
tadi. Fakultativ mashg‘ulotlar o‘quvchilarda:

1. Badiiy matn hissiyligi va mualliftuyg‘ulari dinamikasida-
gi uyg‘unlikni payqgash ko*‘nikmasi.

2. Badiiy asami o‘gish jarayonidagi hissiy ohanglar o‘zga-
rishini bitik mazmimi bilan asoslay olish.

3. Asardagi o‘gilayotgan narsa-hodisalami tasawur qilish,
obrazlami ko‘z oldiga keltirish.

4. Badiiy matndagi obraz, fikr, tuyg‘u va sezimlami o°‘zi real
borligda kechirgan holatlar bilan uyg‘unlashtira bilish.

5. Badiiy matnni to‘g‘ri va ifodali o‘qish.

6. Badiiy asar o‘gish yo‘sinini yozuvchining tasvir uslubiga
muvofiglashtirish.

7. Badiiy matn mazmunini talgin qilish, tasvir ohangidan asar
konsepsiyasini anglab yetish.

8. Personajlar va muallif nutqidagi o‘ziga xoslikni bilish va
izohlay olish singari xususiyatlar shakllanishiga yordam beradi.

Shu va shunga o‘xshash xususiyatlari tufayli adabiyot bo*‘-
yicha fakultativ mashg‘ulotlar umumiy o‘rta ta’lim maktabi
o‘quvchilarida yuksak badiiy did va ezgu ma’naviy sifatlar shakl-
lanishiga ijobiy ta’sir ko ‘rsata oladi.



Savol va topshiriglar:

1 Maktab adabiy ta’limida fakultativ mashg‘ulotlar zarurligining ijti-
moiy va pedagogik asoslarini ko‘rsating.

2. Fakultativ kurslar fagat adabiyotchilar tayyorlashga xizmat qila-
dimi yoki boshga magsadlarda tashkil etiladimi?

3. Maktab o‘quvchilari ma’naviy va estetik taraqqiyotida fakulta-
tivlaming o‘miga to‘xtaling.

4. Umumta’lim maktablarida fakultativ mashg‘ulotlar uyushtirish
uchun yaratiladigan shart-sharoitlar va qo‘yiladigan talabni bayon eting.

5. Fakultativ mashg‘ulotlar o ‘quvchilarda ganday xususiyatlar shakl-
lantirishga xizmat giladi?

ADABIYOT TO'GARAKLARI FAOLIYATIN1
TASHKIL ETISH

Reja:

Adabiyot to‘garaklarining pedagogik zaruriyati.
Adabiy-ijodiy to‘garak.

Drama to‘garagi.

Ifodali o‘gish va badiiy hikoyalash to‘garagi.
Adabiy o‘lkashunoslik to‘garagi.

a s WD

Tayanch tushunchalar:

Adabiyot to garagi, to garak turlari, adabiy-ijodiy to ‘garak, ifo-
dali o gish to faragi, drama to garagi, adabiy o ‘Ikashunoslik to ga-
ragi, badiiy hikoyalash to garagi, to garak ishidapedagogik taktning
0 mi, to garak ishi va o quvchilarga munosabatyo Sini, to garaklar
ishini rejalashtirish, to garaklar va ulaming davriy nashri.

Adabiyot bilan oshnolik nafagat maxsus ajratilgan dars soat-
larida, balki, asosan, undan tashqarida kechadigan va bir umr
davom etadigan uzluksiz jarayondir. Badiiy asarlaming juda kat-
ta gismi o‘quvchilar tomonidan sinfdan tashgarida, mustagqil ra-
vishda o“zlashtirilishi kerak. Shuningdek, badiiy asarlarni o‘qish
ayrim o‘quvchilarda ijodiy kayfiyat, yozishga intilish va badi-
iy yaratuvchilik istagini paydo gilishi ham mumkin. Adabiyot
o‘gituvchisi 0‘z o‘quvchilaridan gaysi birlarida shu xildagi kayfi-



yat paydo bo‘lganini oz vaqtida bexato payqay olishi kerak. Bu
hoi badiiy so‘zga muhabbati bor yoshlardagi intilishni rag‘batlan-
tirish va o‘stirishga xizmat giladi. Mana shu maqgsadlarga erishish
yo‘lidagi eng yaxshi vosita adabiyot to‘garaklari ish faoliyatini
yo‘lga go‘yishdir.

Adabiyot to‘garagida ko‘pi bilan 12-15 odam ishtirok gilgani
maqsadga muvofiqdir. To‘garak gatnashchilari umumiy gizigish
atrofiga birlashgan o‘quvchilardan iborat bo‘ladi. To‘garakka,
imkoni boricha, adabiyotga, ijodga garashlari umumiy, yosh xu-
susiyatlari yoki rivojlanish darajalari bir-biriga yaqin bo‘lgan
o‘quvchilar to‘planishiga erishmoq kerak. Intellektual va ruhiy
imkoniyatlari hamda xususiyatlari bir-biridan yiroq o‘quvchilar
aralash gatnashadigan to‘garaklar samarali ishlay olmaydi. Chun-
ki gatnashchilaming bir gismi uchun oddiy bo‘lgan ishlar ikkin-
chi gismi uchun o‘ta murakkab tuyuladi yoki aksincha bo‘ladi.

Maktabda bir vaqtning o‘zida bir nechta adabiyot to‘garagi
baravar faoliyat ko‘satishi mumkin va ularga turli maneraga ega
mutaxassislar rahbarlik gilganlari magsadga muvofig. Bu turli-tu-
man minazga ega iqtidorli o‘quvchilaming ham to‘garak atrofiga
birlashishiga imkon beradi.

To‘garaklarda gizigishlari bir-biriga yaqin bo‘lgan nisbatan oz
sonli bolalar o‘zaro tortinmay, kulgiga golish yoki mazax qilish-
laridan cho‘chimay ijod hagida, adabiyot hagida, sahna to‘g‘risi-
da fikrlash imkoniga ega bo‘lishlari kerak. Yana bir muhim ji-
hat shundaki, to‘garak ishiga rahbarlik gilgan o‘gituvchi o°‘zini
tengdoshlari yoki kasbdoshlari orasida yurganday tutishi zarur.
Negaki notenglik tuyg‘usi tortinishni yuzaga keltiradi. Ma’lumki,
gimtingan Kkishining ijodiy imkoniyatlari esa to‘la ro‘yobga chig-
maydi. Hozirda umumiy o ‘rta ta’lim maktablarida adabiyot to ‘ga-
raklarining quyidagi to‘rt ko‘rinish kengroq targalgan:

1. Adabiy-ijodiy to‘garak.

2. Drama to‘garagi.

3. Ifodali o“qgish to‘garagi.

4. Adabiy o‘lkashunoslik to‘garagi.

Adabiyot to‘garaklarining turlari o‘zaro farglansalar ham
magsadlari umumiy: o‘quvchilarda badiiy so‘zga gizigish va



unga ehtiromli munosabat tuyg‘usi, so‘z sehridan ogoh bo‘lish
hissi hamda badiiy ijoddan bahramandlikka intilish sezimini pay-
do qgilish. Bunday sifatlarga ega bo‘lgan qobiliyatli o‘quvchilar-
da, albatta, badiiy ijodga havas uyg‘onadi. Badiiy ijodga urinish
o‘quvchida kreativlik sifati paydo bo‘lishiga olib keladi. Shu
boisdan adabiyot to‘garaklarining hamma turlari ham gaysidir bir
jihatlari bilan umumiy bir nugtada kesishadilar.

To‘garaklarga, odatda, turli sinflaming o‘quvchilari yozili-
shadi. Shu tariga, bir-birlari bilan yagindan tanish boimagan tur-
li yoshdagi o‘quvchilar umumiy qizigish atrofiga birlashishadi.
Bolaning to‘rt adabiyot to‘garagidan gaysi biriga yozilishining
0°‘ziyoq o‘quvchining qizigish doirasi hagida ma’lum daraja-
da tasavvur uyg‘otadi. Ba’zan o‘quvchilar to‘garakni tanlashda
adashishlari va keyinchalik fikrlarini o‘zgartirib, boshqa to ‘garak-
ka o‘tishni istab golishlari ham mumkinki, bunga imkon berish
kerak. Shuning uchun ham adabiyot to‘garagi a’zolarining to‘ga-
rak ichidagi harakatlarini bir gadar erkin qilib go‘yilishi magsad-
ga muvofigdir.

Adabiy-ijodiy to‘garak a’zolari, asosan, u yoki bu janrda
nimalamidir qoralab yuradigan ijodkor o‘quvchilardan tashkil
topadi. Bu to‘garak mashg‘ulotlarida ular adabiyot o‘gituvchisi
yoki to‘garak boshlig‘i bo‘lgan boshqa kishi rahbarligida 0“z ijod
namunalari bilan tanishib, ulami birgalikda muhokama gilishadi.
Bu to‘garakning boshchisida pedagogik takt, odob juda baland
boiishi kerak. Negaki ijodga daxldor odam zotiki bor, ancha
shuhratparast va o0 ‘ta izzattalab hamda ta’sirchan boiadi. Bitiklari
hagida gattiq gap aytib, ulaming sha’niga tegib ketishdan saglan-
mogq kerak. Aks holda, bir og‘iz ehtiyotsiz gap tufayli iste’dodli
bolalaming ijodiy taqdirlari butunlay o‘zgarib ketishi, hatto sini-
shi ham mumkin.

Avytilganidek, adabiy-ijodiy to‘garakda a’zolar bitgan ijod
namunalari muhokama etiladi. To‘garak gatnashchilari o‘rtasida
bir-birlarining ijod namunalariga hurmat va ayov bilan muno-
sabatda boiish hamda ehtiyot boiib fikr aytish mubhitini shakl-
lantirish zarur. Shuningdek, o‘gituvchi to‘garakka doir hamma
vazifalami o0‘z zimmasiga olavermay, o‘quvchilar kuchidan foy-



dalanishi, ko‘prog ularni ishlatishni yo‘lga qo‘yishi maqgsadga
muvofig. Chunonchi, to‘garak a’zolaridan biri yozgan bitikka ik-
kinchisini tagrizchi qilib go‘yish orqgali ularni fikrlashga undash
maqsadga muvofig bo‘ladi. Ayni vaqtda, ayrim holatlarda o ‘quv-
chilaming ijod namunalarini to‘garakning barcha a’zolari oldida
emas, balki gqaysidirjihati bilan bir-biriga yaqin bo‘lgan bir guruh
a’zolar orasida torroq doirada muhokama gilish magsadga mu-
vofiq bo‘ladi.

To‘garakni boshgargan o ‘gituvchi eng iste’dodsiz bitik va uning
muallifini ham keskin tanqid gilish mumkin emasligi to‘garak-
ning har bir a’zosi uchun asosiy qoida bo‘lishiga erishishi lozim.
Shuningdek, to‘garak a’zolari o‘rtasida adabiy did o‘ta 0‘ziga xos
va betakror hodisa ekanidan kelib chigib, kimdir yaratgan adabiy
bitik barchaga baravar yoqgishi shart emasligi borasidagi garash-
ni shakllantirish lozim. Ammo qatnashchilarda badiiy didning
sog‘lom aglga muvofiq keladigan muayyan me’yori mavjudligi
hamda qo‘liga galam tutgan odam shu me’yorlarga amal qilishi
maqsadga muvofigligi borasida ham ganoat uyg ‘otilishi kerak.

To‘garak rahbari to‘garak gatnashchilarining ijod namunalari-
ni kechiktirmay ko ‘rib chigib, o‘z fikrini ehtiyotlik bilan bildirishi
maqgsadga muvofiq. Aynigsa, tanqgidiy garash muallifning yolg‘iz
0‘ziga aytilgani yaxshi. Shuningdek, to‘garak a’zolarining har bi-
riga bitganlarining saviyasi yugori bo‘lishi uning milliy va jahon
adabiyoti namunalarini ganchalik ko‘p o‘giganiga bog‘lig ekanini
anglatish lozim. Adabiy-ijodiy to‘garakda faqgat to‘garak a’zolari
bo‘Imish o‘quvchilaming bitiklari muhokama qilinavermay,
mumtoz va zamonaviy o°‘zbek adabiyoti, vaqti-vaqti bilan jahon
adabiyoti durdonalari bilan birgalikda tanishilib, muhokama qi-
lish ham yaxshi samara beradi.

Adabiy-ijodiy to‘garak rahbari ahyon-ahyonda tanigli ijod-
korlar ishtirokida mahorat darslari uyushtirsa, bu saboqglarda fagat
mehmon bo‘lgan adibning bitiklari tinglanib golmay, to‘garak
a’zolarining yaratiglari ham uning nazaridan o ‘tkazilsa, a’zolar-
ning badiiy saviyasi bir gadar o‘sgan bo‘lardi. Ayrimlarda sha-
harlardan chetda bo‘lgan gishlog maktablarida bu xil mahorat
saboqlari o ‘tkazish mushkul, degan fikr bo‘lishi mumkin. Hozirgi
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axborot to‘ri olamni tutgan zamonda biror ijodkor bilan kelishgan
holda onlayn uchrashuvlar o‘tkazish ham mumkin.

ljodiy to‘garak rahbari e’tibor garatishi kerak bo‘lgan yana bir
jihat ijodkor o‘quvchilaming ona, vatan, mustaqillik mavzulari
bilan cheklanib, 0‘z gobiliyatlariga zug‘um gilmaslik, atrofidagi
har bir narsa-hodisaning o‘zgalar ko‘rmagan tomoni to‘g‘risida
go‘zal asarlar yaratish mumkin ekaniga ulami ishontira bilishi
ham juda muhimdir.

Drama to‘garaklariga sahnada o‘ynay olish gobiliyatiga ega
bo‘lgan, rol ijro gilish, 0‘zganing holatiga kirish qo‘lidan keladi-
gan o‘quvchilar jalb etiladi. Bu to‘garakda gisman sahna nazari-
yasi, teatr tarixi o‘rganilishidan tashqari, albatta, birorta dramatik
asami yoki uning biror gismini sahnalashtirish ko‘zda tutilishi
shart. Buning uchun to‘garak a’zolarining imkoniyatlariga mos
keladigan asar tanlanishi, uning maktab sharoitida topish mumkin
boigan sahna bezaklari hamda kiyimlar talab etadigan bo‘lishiga
e’tibor garatilishi lozim. Drama to‘garaklarida o‘tmish voqgealari
aks etgan, mashhur tarixiy shaxslarga bag‘ishlangan asarlami
sahnalashtirishga qoi urmagan ma’qul. Negaki avvalo, mashhur
tarixiy shaxs haqida har bir tomoshabinda muayyan garash shakl-
langan va drama to‘garagining a’zolari ana shu garashlarga mos
keladigan darajada ijro eta olishlariga kafolat yo‘g. Ikkinchidan,
o0 ‘tmish haqgidagi asarlar uchun juda ko‘p kiyim-kechak va sahna
bezaklari zamr bo‘ladiki, maktab sharoitida bunga erishish g-‘oyat
mushkul.

Hammaga ma’lum va xalq o‘rtasida keng targalgan, gayta-
gayta namoyish etiladigan asarlami sahnalashtirishdan ham
saglanish zamr. Negaki to‘garak hamda uning a’zolarining ijodiy
va moddiy imkoniyatlari hech gachon professional aktyorlamiki
kabi boimaydi. Binobarin, mashhur professional aktyorlar to-
monidan qo‘yilgan pyesalaming havaskorlar tomonidan ibtidoiy
tarzda gayta sahnalashtirilishi hech kimga nafbermasligidan tash-
gari, tomoshachilami gizigtirmasligi ham mumkin.

Drama to‘garagini, albatta, adabiyot muallimi boshgarishi
shart emas. Bu ishga sahnada ishlash borasida tushunchasi bor har
ganday odam ham mas’ul bo‘la oladi. To‘garak mashg‘ulotlarida



o ‘quvchilaming imkoniyatlari darajasidagi pyesa o‘qgilib, har bir
gatnashchidan qaysi rolni bajarishi mumkinligi va buning saba-
bi so‘raladi. 0 ‘z tanlovini mantigan asoslagan o‘quvchiga o ‘sha
personajni o‘ynashga imkon berilgani magbul. To‘garak rahbari
sahna uchun personajning so‘zlarini yodlash emas, balki ana shu
so‘zlami aytayotgandagi ruhiy holatni bera bilish muhim ekanini
gatnashchilarga yetkazishi zamr.

Ifodali o‘gish va badiiy hikoyalash to‘garagi maktab amali-
yotida kamroq targalgan. Holbuki, aynan shu turdagi to‘garakda
o‘quvchilaming eng katta gismini jalb etib, ularga estetik tarbi-
ya berish imkoniyati ko‘proqdir. Negaki badiiy ijod giladigan
o‘quvchilar hamisha barmoq bilan sanalarli darajada kam boia-
di va to‘garak mashg‘ulotlari yordamida birovni ijodga o‘rgatish
mumkin ham, unchalik kerak ham emas. Sahna qobiliyatiga ega
o‘quvchilar ham son jihatidan unchalar ko‘p boimasligi maium.
Ammo she’mi ifodali o‘qiy oladigan yoki biror badiiy matnni
ta’sirli gilib aytib bera oladigan o‘quvchilar ko ‘p va muhimi, bun-
day sifatlamijuda ko ‘pchilik bolalarda shakllantirish mumkin.

Bu tur to‘garaklami tashkil gilish, ulaming ishini uyushti-
rish nisbatan oson va o‘quvchilar ommasi uchun g‘oyat foyda-
li. Ta’sirli so‘zlash, badiiy matnni tinglovchiga yetib boradigan
tarzda ijro etishni o‘rganib olish har bir o‘quvchiga bir umrga
asqotishi mumkin. Negaki har bir odam umri davomida doimiy
ravishda son-sanogsiz kishilarga o ‘z fikrini tushuntirish zaruriyati
oldida boiadi. Bu esa, ayrimlar o‘ylayotganlaridek, o‘z-o0‘zidan
paydo boiadigan oson ish emas. 0 ‘z fikrini to‘g ‘ri va tushunarli
ifodalay bilishjuda ko ‘p hayotiy muammolar va odamlararo gara-
ma-qarshiliklaming oldini olgan boiardi. Ifodali o‘gish va badiiy
hikoyalash to‘garagi o ‘quvchilarda ayni shu sifatlami shakllanti-
rishga xizmat qilishi mumkinligi bilan ahamiyatlidir. Shuning-
dek, ifodali o‘gish deganda fagat ovozni baralla qo‘yib, tinish
belgilariga amal gilib o‘gishgina tushunilmasligi kerakligi ham
o‘rgatilishi zarur. Ifodali o‘gish ko‘rkam yaratigning asl ruhini
ifodalay bilishni anglatadi.

Adabiy oikashunoslik to‘garaklari o‘quv-tarbiyaviy aha-
miyati juda ulkan boigani holda pedagogik amaliyotda o‘ta kam



targalgan to‘garak turidir. Har bir o‘quvchining o‘zi yashab tur-
gan mintagadagi xalg badiiy ijodini sezish va undan ta’sirlanishni
o‘rganishi bolaning ma’naviy o°‘sishiga kuchli ta’sir ko‘rsatadi.
Go‘zallikning yonidan uni paygamasdan o‘tib ketaverish ham
mumkin. His gilingan, ta’sirlanilgan go‘zallikkina estetik va tar-
biyaviy qudrat kasb etadi. 0 ‘quvchilami o‘zi yashayotgan ma-
kondagi badiiy so‘z namunalarini bilish, topish, yig‘ish, tasniflash
va tekshirish ishiga aynan adabiy o‘lkashunoslik to‘garaklarida
o°‘rgatish mumkin. Shu tariga ularda badiiy so‘z go‘zalligini his
gilish va uni asrab qolishday savob ishga bosh qo‘shganidan
g‘urur tuyg‘usini shakllantirish mumkin.

Bu to‘garakni boshgargan o‘gituvchi to‘garak a’zolarining
har biriga muayyan ko‘cha yoki mahallada yashaydigan kishilar
orasida targalgan qo‘shig, aytim, maqol, matal, topishmoq, er-
tak, rivoyat kabilami yozib olish va tasniflashni topshirishi lozim
bo‘ladi. Bu to‘garak a’zolari to‘plagan adabiy boyliklar sarala-
nib, turli shaxslardan yozib olingan aytimlar bir-biriga solishti-
rilib, o‘xshashlar orasidan badiiy barkamolroglari tanlab olinib
kompyuterlarga kiritilishi, muayyan ishlov berilgach, maktab
muzeylari yoki kutubxonalarga qo‘yilishi, lozim topilsa, maktab
devoriy gazetasi yoki boshga biror nashrda chop etilib tarqatili-
shi mumkin. Bu to‘garak yetakchisi xalg orasida mavjud bo‘lgan
adabiy boylik yillar davomida yo“‘golib ketishi mumkin bo‘lgan
va himoyaga muhtoj yaratiq ekanini hisobga olishi lozim bo‘ladi.
Va bu tuyg‘uni to‘garak gatnashchilariga ham singdirishi zarur.

Globallashgan dunyoda deyarli barcha etaoslar o‘z milliy giyo-
falaridan ayrilib boradi. Ayni vaqtda o ‘zga etnoslardagi gandaydir
jihatni o‘zlashtiradi ham. 0 ‘z etnik va ma’naviy giyofasini saqlash
ulkan muammoga aylanib borayotgan mana shunday sharoitda
o ‘lkashunoslik to‘garaklari bolalami 0z estetik ildizlarini bilish,
uni avaylab asrash, undan faxrlanish tuyg‘ularini shakllantirishga
xizmat gilishi mumkin ekanligi bilan g ‘oyat ahamiyatlidir.

Oliy filologik ta’limda folklor va dialektal ekspeditsiyalar
uyushtirish tajribasi mavjud. Adabiyot muallimi talabalik payti-
da egallagan tajribasidan o‘lkashunoslik to‘garagi ishini yo‘lga
go‘yishda foydalanishi mumkin. Afsuski, bu ekspeditsiyalar



davomida yig‘ilgan juda ulkan boylik ko‘p hollarda shunchaki
izsiz yo‘qolib yoki talabalar yozgan gog‘ozlarda qolib ketmog-
da. Holbuki, ulami o‘rganish, tasniflash, tadqgiq etib, muhokama
gilish ham ilmiy, ham talabalaming ma’naviy-estetik tarbiyasini
yuksaltirish jihatidan katta ahamiyat kasb etgan boiardi. Maktab-
dagi o‘lkashunoslik to‘garaklari ana shu kemtiklikni toMdirishga
xizmat qgildirilishi mumkin.

Har bir adabiyot to‘garagi o‘z nashrlari, ya’ni devoriy gaze-
talariga ega bo‘lishi magsadga muvofigdir. Hozirgi axborot tex-
nologiyalari sharoitida nafagat devoriy gazeta, balki har bir
to‘garak o‘z virtual jumalini tashkil gilishi ham mumkin. Bi-
roq ular tashqi turtkilov yoki buymgq tufayli emas, balki to‘ga-
rak a’zolarining bitganlari va yigganlarini e’lon gilish ehtiyojiga
muvofiq keladigan muntazamlikda chigib turishi lozim. Axborot
texnologiyalari taraqqiy etgan hozirgi sharoitda elektron kunbitik
(gazeta) yoxud oybitik (jumal) chigarish ham giyin yumush emas.

Adabiyot to‘garaklari ishini yo‘lga go‘yishda o‘quvchilar
orasidan shoir-yozuvchi yetishtirish, aktyor tayyorlash yoki ba-
diiy ijrochini ko‘paytirish magsad emasligi o ‘gituvchining digqgat
markazida turishi lozim. Asosiy magsad o‘quvchilami badiiyat ola-
miga olib Kirish, ulami ko‘rkam asarlami teranroq idrok etishga,
so‘zjozibasidan xabardor bo‘lishga o ‘rgatishdan iborat bo‘Imog‘i
lozim.

To‘garaklar ishi har bir to‘garakning o‘ziga xosligi hamda
a’zolaming to‘planib turishining zamriyat va imkoniyatidan kelib
chiggan holda rejalashtirishi katta ahamiyatga egadir.

Savol va topshiriqlar:

1. Adabiyot to‘garaklariga ganday pedagogik va ijtimoiy ehtiyoj bor,
deb o'ylaysiz?

2. Adabiy-ijodiy to‘garaklarga xos xususiyatlami tushuntiring.

3. Drama to'garagi ganday belgilarga ega?

4. Ifodali o‘qish to‘garagi qaysi jihatlari bilan zarur, deb o'ylaysiz?

5. Adabiy o'lkashunoslik to‘garagining estetik va tarbiyaviy ahami-
yatini anglating.



7-bo‘lim. ADABIYOT 0 ‘QITUVCHISI VAUNING
SABOQLARGA TAYYORGARLIGI

ADABIYOT SABOQLARINI REJALASHTIRISH

Reja:

Adabiyot saboqlariga reja tuzishning zarurligi.

Mavzuli rejada mahalliy sharoitni hisobga olishning o ‘mi.
Yillik o‘quv rejasi va uning tuzilishi.

0 ‘gituvchining darsga tayyorlanish bosgichlari.
Reja-ko‘chirma va uni tuzish yo‘llari.

ok~ wN

Tayanch tushunchalar:

Adabiyot saboglarini rejalashtirish, reja turlari, yillik mavzu-
li reja, o ‘quv dasturi va o gituvchi erki, rejalashtirishda o ‘qituv-
chi irodasi va o guvchilar istagi, yillik reja va mahalliy sharoit,
yillik mavzuli rejaning tarkibiy tuzilishlari, reja va ijro intizomi,
adabiy ta’lim samaradorligi va rejaning individualligi. Adabi-
yotchining darsga tayyorgarligi va ko thirma, yosh o ‘gituvchiga
reja-ko ‘chirmaning zarurligi, reja-ko ‘chirmada sinfdagi o ‘quv-
chilar holati hisobga olinishi kerakligi, reja-ko thirmadagi kon-
septual vafaktologik savollar, reja-ko ‘chirma va vaqt tagsimoti,
reja-ko cthirmada o guvchilamifaollashtirish yo 1lari ko rsatilishi.

Adabiyot bo‘yicha amalga oshiriladigan o‘quv-tarbiya ke-
chimi samarali boiishida bu boradagi ishlaming to ‘g ‘ri rejalashti-
rilishi muhim ahamiyat kasb etadi. Negaki har ganday muntazam
va tizimli faoliyat oldindan puxta rejalashtirilgan tagdirdagina
kutilgan natijani beradi. Shuning uchun ham o‘gituvchi adabiyot
bo‘yicha o‘zining bir yillik ishlarini to‘g ‘ri rejalashtirishi nafagat
uning ishi, balki bu o‘gituvchi dars beradigan sinflardagi o‘quv-
chilaming o‘quv-biluv faoliyati ham samarali bo‘lishini ta’min-
laydi.



Har bir adabiyot o‘gituvchisining pedagogik faoliyatga
tayyorgarligi ikki turli boiadi. Biri dastlabki tayyorgarlik sana-
lib, 0 ‘quv yili boshlanishidan oldin mavzuli-kalendar reja tuzish-
ni ko‘zda tutadi. Ikkinchisi esa bevosita tayyorgarlik hisoblanib,
o0‘gituvchining har bir dars soatini o ‘tishga hozirlanishini anglata-
di. Dastlabki tayyorgarlikda o ‘gituvchi mavzuli-reja tuzib, avgust
oyining oxirida o‘quv yili boshlanish oldidan o‘tadigan peda-
gogik kengashda tasdiglatishi kerak. Reja puxta bo‘lishi uchun
muallim uni tuzishda rasmiy pedagogik hujjatlarga gat’iy amal
qgilishi zarur. Ayni vaqtda, o°‘zi ishlayotgan maktabning imkoni-
yatlari, dars beradigan sinflaridagi o‘quvchilaming tayyorgarlik
darajalari hamda yosh va ruhiy xususiyatlari rejada aks etishi
zarur.

Barcha umumta’lim maktablari uchun adabiyot bo‘yicha
mavzuli-kalendar reja tuzishda Xalq ta’limi vazirligi tomonidan
tasdiglangan o‘quv dasturi tayanilishi majburiy bo‘lgan peda-
gogik hujjat hisoblanadi. 0 ‘quv dasturida adabiyot darslari gay-
si sinfda ganday tartibda, gaysi materiallar asosida, gancha soat
davomida o‘tilishi kerakligi qat’iy belgilab go‘yiladi. Shuning-
dek, unda yozdirilishi lozim bo‘lgan insholarga ajratilgan soatlar,
yod olinishi yoki mustaqil o“‘qgilishi zarur bo‘lgan asarlar ro ‘yxati
hamda takrorlash mashg‘ulotlari miqgdori belgilab beriladi. Mav-
zuli-kalendar reja tuzishda adabiyot o ‘gituvchisi tegishli metodik
adabiyotlar, aynigsa, “Adabiyot” darsligini puxta o‘rganib chiqi-
shi kerak.

Yillik mavzuli-kalendar rejaning bu tarzda gqo‘shalog nom-
lanishining o‘ziga xos sababi bor. 0 ‘quv dasturida saboqlarda
o ‘zlashtirilishi kerak bo‘lgan materiallar bir gadar yirik mavzular
holida berilgan bo‘lib, o‘gituvchi ularni bir-ikki soatlik anig mav-
zularga bo‘lishi kerak bo‘ladi. 0 ‘gituvchi oldin umumiy mav-
zulami darslarda o‘tiladigan anig mavzularga bo‘lib rejalaydi.
Shu sabab u mavzuli reja deyiladi. 0 ‘gituvchi keyin dars jadva-
lidan kelib chigib, saboq o‘tiladigan aniq kunlami gqo‘yib chigadi
va mavzuli reja mavzuli-kalendar rejaga aylanadi. Mavzuli-ka-
lendar reja bir yoki yarim o‘quv yiliga mo‘ljallanganiga garab,
bir yoki yarim yillik mavzuli-kalendar reja deyiladi.



Har bir o‘gituvchi o‘quv dasturiga o‘zi faoliyat ko‘rsatayot-
gan ta’limiy maskanning imkoniyatlaridan kelib chigqgan holda
ijodiy yondashishi kerak bo‘ladi. Shuni alohida ta’kidlash joizki,
0‘quv dasturining o ‘zida, konkret sharoitdan kelib chigib, taqdim
gilinayotgan o ‘quv materiallariga 10-15 foizgacha o ‘zgarish kiri-
tish mumkinligi gqayd etilgan bo‘ladi. Shunday gilinsa, yillik mav-
zuli-reja real sharoitga yaqinroq bo‘lib oson va to‘lig bajariladi.
Negaki hayotiy bo‘lImagan reja vogelikka aylanmay rejaligicha
golib ketadi.

Adabiyotni o‘gitish ham insonning har ganday faoliyati kabi
konkretlikni talab giladi. Konkretlikka erishish uchun adabiyot
o‘gitiladigan maktab, o‘quvchilar, o‘gituvchi, mavjud ijtimoiy
muhit kabi omillar imkon gadar to‘la hisobga olingan bo‘li-
shi kerak. Ma’lumki, har bir mahalla, gishlog, maktab, sinf va
0‘gituvchining sharoiti bir gator o‘ziga xoslikka ega. Bu o‘ziga
xoslik aynan rejalashtirish jarayonida hisobga olinsagina, o‘quv
rejasi ta’lim-tarbiya kechimining kerakli maromda borishiga omil
bo‘ladi. Demak, mavzuli-kalendar reja har bir o‘gituvchining o‘zi
tomonidan tuzilishi lozim. Shundagina u o‘z maktabida amalga
oshiradigan sinfdan tashqari ishlami, sayohat darslarini, adabiy
yurishlami va boshqga tadbirlami rejaga kirita oladi. Afsuski,
keyingi vaqtlarda o ‘gituvchilar respublika Ta’lim markazi tomoni-
dan yuborilgan taxminiy rejaga majburiy hujjat sifatida qarab, 0‘z
sharoit va imkoniyatlariga ganchalik to‘g ‘ri kelish-kelmasligidan
gat’i nazar o ‘zgarishsiz qo‘llashmoqgda. Bu hoi mavzuli-kalendar
rejada mahalliy sharoit hisobga olinmaganligi uchun u tuzilgan
paytidan boshlaboq aniq bajariladigan pedagogik hujjatga emas,
balki muayyan maktab hayotidan uzilib qolgan zerikarli rasmiy
byurokratik gog‘ozga aylanadi.

0 ‘gituvchi mavzuli-kalendar rejada dasturdagi yillik o‘quv
materialini har bir chorakka muvofiq tagsimlashi, chorak davomi-
da gancha ta’limiy va gancha nazorat insholari olinishi, takror-
lash mashg‘ulotlari, mustaqil o‘gish darslari gachon o ‘tkazilishi
kerakligini aniq belgilab go‘yishi zarur bo‘ladi. 0 ‘quv dasturi-
da, asosan, nazorat insholarning migdori ko‘rsatiladi. 0 ‘gituv-
chi ta’limiy insho (esse)lami o‘z imkoniyatlaridan kelib chigqgan



holda, badiiy asarlar ustida ishlashga ajratilgan soatlar bag‘rida
amalga oshirishni rejalashtirishi zarur. Ma’lumki, buning uchun
alohida vaqt talab etilmaydi yoki bir akademik soat unga to‘lig
sarf etilishi shart emas. Adabiyot bo‘yicha amalga oshiriladigan
didaktik tadbirlaming bu tarzda reajlashtirilishi o ‘quvchilarda ga-
ror toptiriladigan bilim, ko‘nikma va malakalaming tasodifiy ra-
vishda emas, balki gat’iy va muntazam ko ‘rinishda izchillik bilan
shakllantirilishini ta’minlaydi.

Shuni aytish kerakki, yillik mavzuli-kalendar rejaga o‘quv
kechimi mobaynida jiddiy o‘zgarishlar kiritish zaruriyati tug‘i-
lib qolsa, o‘zgarishlar qaysi choraklarda ro‘y berishiga qarab
muayyan choraklar bo‘yicha o‘quv mavzuli rejalar tuzish lozim
bo‘ladi.

Yillik mavzuli-kalendar reja tuzishda adabiyot saboglarida
o‘rganiladigan o‘quv materiallari dasturda ko‘zda tutilgan tar-
tibda beriladi. Shuningdek, rejada muayyan mavzuni o°‘rgatishga
ajratilgan umumiy soat hamda bu umumiy soatning har bir saboq
uchun boiingan ko‘rinishi va ulaming o‘tilish vaqti aniq ko ‘rsa-
tiladi. Yillik mavzuli-kalendar rejada o‘quv materialini o‘tishda
o‘gituvchi qoilaydigan ish turi, foydalaniladigan ta’lim usullari
ham qayd etiladi. Mashg‘ulotlami o‘tish vaqtida foydalanilishi
lozim bo‘lgan adabiyot va ko‘rsatmali qurol turlari aks etadi.
Shuningdek, o‘quv kechimi mobaynida ko‘zda tutilmagan tash-
kiliy-pedagogik holatlami gayd gilib borish uchun “lzoh” degan
alohida band ajratiladi.

Deylik, yillik mavzuli-kalendar reja tuzilganda G ‘afur G ‘u-
lom tug‘ilgan kunning bir yuzu yigirma yilligi munosabati bilan
8-sinflar o‘rtasida insho tanlovi o‘tkazish ko‘zda tutilmagan edi.
To‘rtinchi chorak uchun alohida mavzuli-kalendar reja tuzib,
unda “Serqgirra iste’dod egasi” mavzusida insho tanlovi o‘tkazish
gayd etilishi mumkin va bu rejaning hayotiyligini bildiradi.

Yillik mavzuli o‘quv rejasi taxminan quyidagi ko‘rinishda tu-
zilishi mumkin:
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Agar o‘gituvchi o'zi ishlayotgan sinfning intellektual-ruhiy
holati, mahalliy sharoitdan kelib chiggan holda biror mavzuni
o‘quv dasturida belgilanganiga garaganda o ‘zgacharoq yo‘sin-
da o‘tmoqchi yoki mahalliy sharoitga yaqin boshga mavzu bi-
lan almashtirmoqchi bo‘lsa, o‘zining belgilab go‘yilgan 10-15%
miqdordagi o‘zgartirish huqugidan foydalanishi mumkin. Bun-
da o‘gituvchi yillik-mavzuli rejada gaysi mavzuga, nima uchun,
gancha migdorda o°‘zgarish kiritganini ko‘rsatib, bunga adabiyot
o ‘gituvchilari metodik birlashmasi a’zolari roziligini olishi kerak.

Respublika bo‘yicha bir xil mavzuli-kalendar rejadan foyda-
lanishning majburiyligi kabi hozirgi kunda keng amalda bo‘lgan
yaroqsiz va zararli tajribadan voz kechib, har bir adabiyot o ‘gituv-
chisi 0z sinfi uchun original yillik mavzuli reja tuzishi va unda,
albatta, mahalliy sharoit talabi bilan kiritilgan o‘zgachaliklar aks
etgan bo‘lishi kerak. Shunday gilingandagina adabiyot saboqlari-
ning samarali bo‘lishi ta’minlanadi. Negaki adabiy ta’lim 0‘gituv-
chi va o‘quvchilarga, ulaming haqiqiy xohish-istak va imkoniyat-
lariga yaginlashgan bo‘ladi. 0 ‘quvchilardan uzilib golgan adabi-
yot o‘gitish kechimi esa metodik adabiyot va didaktik vositalar
bilan ganchalik yaxshi ta’minlangan bo‘Imasin, samarasizligicha
golaveradi.

Adabiyot o‘gituvchisining darsga tayyorlanishi uning fao-
liyatidagi eng muhim pedagogik tadbirdir. Darsga tayyorgarlik
ko‘rishdayoq o‘gituvchi badiiy asami o‘rgatish fagat bilishga
garatilgan ilmiy-mantiqiy faoliyat bo‘lib golmay, badiiy asarda
tasvirlangan timsollaming tuyg‘ularini gabul etishga doir hissiy-
obrazli faoliyat ham ekanligini hisobga olgan holda ish yuritishi
zarur.

Adabiyot o‘gituvchisining darsga tayyorlanishi boshga o°‘qi-
tuvchilaming o‘z fanlari bo‘yicha mashg‘ulotlarga hozirlanishi-
dan jiddiy farg giladi. Chunki boshga fan o‘gituvchilari uchun
o‘quvchilarga bilim asoslarini singdirish muhim sanalib, asosiy
e’tibor nimani o‘rgatishga qgaratilsa, adabiyot muallimlari uchun
nimani ganday o‘rgatish ham juda muhim hisoblanadi. Boshga
o‘gituvchilar uchun o‘quvchilaming digqgatini jamlash, ulami
darsga yo‘naltirish yetarli bo‘lsa, adabiyotchi uchun o*quvchilari-



ning ham diqgati va ham kayfiyatini mashg‘ulotga muvofiglashti-
rish hal giluvchi ahamiyatga egadir.

Boshga fanlar bo‘yicha o‘gituvchi bir sinfda o‘tiladigan
mashg‘ulotga yillar davomida bir xil tayyorgarlik bilan kelishi
mumkin. Bu hoi pedagogik magsadga erishishga unchalik halal
bermaydi. Adabiyot o ‘gituvchisi esa, yondosh sinflar u yoqda tur-
sin, bir sinfning o‘ziga ham har safar har xil tayyorgarlik ko‘rishi
kerak bo‘ladi. Chunki bir sinfdagi o‘quvchilaming kayfiyatiga
mos kelib, ularda ijobiy sezimlar uyg‘otgan usul boshga sinf-
dagi bolalarga go‘llanganda teskari natija berishi ham mumkin
bo‘lganidek, bir sinfning o‘zidagi o‘quvchilar ham turli sabablar-
ga ko‘ra har darsda har xil kayfiyatda boiadilarki, bu hoi hisob-
ga olinmasa, kutilgan natijaga erishilmaydi. Shu sababli adabiyot
o ‘gituvchisi har bir sinfdagi har bir o‘quvchining mhiy holatini
aniq hisobga olgan holda ish ko‘rishi, ayni vaqtda, butun sinfning
umumiy kayfiyatidagi yo‘naltimvchi jihatni ko‘zda tuta bilishi
lozim bo‘ladi. Negaki badiiy asar kayfiyat mahsuli va kayfiyatga
ta’sir gilish niyatida yaratilgan bo‘ladi.

Adabiyot o‘gituvchisining darsga bevosita tayyorgarligi mav-
zuli-kalendar rejani ertaga o‘tiladigan mavzu darajasida konkret-
lashtirishdan iborat bo‘ladi. Bunda o‘gituvchi bo‘lajak sabogning
0°‘ziga xos maketini yaratadi. Sabogning eng mayda jihatlariga
gadar puxta o‘ylanib, unda o‘zi va o‘quvchilar tomonidan qilini-
shi lozim har bir ish imkon gadar aniq belgilab chigiladi. To‘g‘ri,
saboq jarayonida bu reja muayyan o‘zgarishlarga uchraydi, albat-
ta. Jonli o‘quv vaziyati rejaga zo‘rlab moslashtirilmaydi, balki re-
ja didaktik sharoit talabi bilan yo‘l-yoiakay tahrir gilinib ketadi.

Adabiyot muallimi bevosita tayyorgarlikni tegishli sinfning
“Adabiyot” darsligidagi muayyan mavzuni atroflicha o ‘rganish-
dan boshlaydi. To‘g‘ri, o‘gituvchi darslik materiali bilan chekla-
nib golmasligi kerak. Lekin o‘quvchi uchun asosiy didaktik ashyo
boimish darslikdagi materialning toiiq o‘zlashtirilishiga eri-
shish o‘gituvchining asosiy vazifasidir. Darsda o‘rgatilishi kerak
bo‘lgan har bir asar o‘gituvchi tomonidan o‘quv yili davomida
kamida ikki bor: birinchi marta darsga tayyorlanayotgan vaqtda,
ikkinchi marta esa, o‘sha asar yuzasidan mashg‘ulot o ‘tayotgani-



da idrok etiladi. Matnni idrok etish asnosida o‘gituvchi xayolan
asami gay yo‘sinda o‘quvchilarga tushunarli tarzda yetkazish
yo‘llarini belgilaydi. Bunda muallim o‘quv materialining oson-
dan giyinga, soddadan murakkabga yo‘sinida bayon etilishini
rejalashtiradi. 0 ‘z rejasini ganday amalga oshirish yo‘llarini bel-
gilaydi.

Adabiyot muallimining darsga tayyorgarlik ko ‘rishi quyida-
gi bosgichlardan iborat bo‘ladi: 1) adabiy materialni tanlash va
saralash; 2) o‘quvchilar bilan birgalikdagi didaktik faoliyatni
uyushtirish tartibini rejalashtirish; 3) o‘tiladigan darsning tax-
miniy maketini yaratish. Adabiyot o‘gituvchisi navbatdagi darsga
tayyorgarlik ko‘rayotganda o‘quvchilami o‘rgatiladigan asarga
giziqtirishning eng samarali yo‘lini o‘ylab qo‘yadi. Buning uchun
unda o‘quvchilar oldiga adabiy muammo qo‘ya bilish, bilimlami
faollashtiradigan savollar bera olish malakasi shakllangan bo‘li-
shi lozim. Bu zarariyat o‘gituvchidan doimiy ravishda o‘z ustida
ishlashni talab giladi.

Chunki o‘gituvchining darsga tayyorlanishidagi asosiy ish-
lardan biri o‘rganilayotgan asarlar yuzasidan o‘quvchilarga beri-
ladigan savollarni tuzish hisoblanadi. Avval o‘tilganlami so‘rab
baholash uchun beriladigan savollar ham, uyda o‘qgilgan asar-
lar yuzasidan so‘raladigan savollar ham, yangi o‘tilayotgan asar
bo‘yicha tuzilgan so‘roglar ham g‘oyat puxta, izchil, bolalami
o‘rgatilayotgan asardagi muhim jihatlar yuzasidan o ‘ylashga maj-
bur etadigan tarzda konseptual bo‘lishiga erishish hal giluvchi
ahamiyat kasb etadi. Adabiyot darslaridagi savollar o‘quvchilar-
ni o‘ylashga undashi, o‘rganilayotgan badiiy matnning sirtdan
ko‘zga tashlanib turmaydigan sirli jihatlarini idrok etishga chor-
laydigan bo‘lishi lozim. Ular o‘quvchilami matn ustida ishlashga
yo‘naltirishi, bolalami mushohadaga undashi joiz. 0 ‘quvchilarga
beriladigan savollar “ha” yoki “yo‘q” shaklidagi javob bilan qu-
tulish mumkin bo‘ladigan yo‘sinda dudmol bo‘Imasligi, matndagi
qaysidir fakt yoki holat tasvirini eslab qolishgagina garatilmay,
undan badiiy ma’no chigarishga yo‘naltirilishi magsadga muvofiq
bo“ladi.



0 ‘quvchilarga beriladigan savollar 0z tabiatiga ko‘ra a) fak-
tologik va b) konseptual kabi ikki turga boiinadi. Faktologik
savollar o‘quvchilaming xotirasini sinashga qaratilgan bo‘lib,
o‘rganilgan asardagi biror faktni uning yodiga tushirishni ko‘zda
tutadi. Konseptual savollar esa, o‘quvchilami o‘rganilayotgan ba-
diiy matn yuzasidan fikrlashga, undagi har bir timsol va tasvirga
0‘z munosabatini bildirishga, shular asosida muayyan to ‘xtam-
larga kelishiga garatilgan bo‘ladi. Shuning uchun ham savollar
faktologik emas, balki konseptual yo‘nalishda boiishi maqgsad-
ga muvofiqdir. Konseptual savol o‘quvchidan badiiy asaming
har bir o‘ziga xos jihati bo‘yicha shaxsiy garashi boiishini talab
etadi va unda shunday fikr shakllanishiga xizmat giladi. 0 ‘qituv-
chi bolalarga beradigan savollarini dars kechimida yoi-yoiakay
tuzmasligi, balki har bir o‘quvchidan nimani gachon so‘rashiga
gadar oldindan belgilab go‘yishi va buni ko ‘chirma-rejasida qayd
etishi magsadga muvofiq boiadi.

Birsoatlik darsgahozirlik ko‘rishdareja-ko‘chirmatuzish muhim
ahamiyat kasb etadi. Adabiyot darslarida kecha o‘zlashtirilgan
ilmiy hagiqatlar bilangina ish ko‘rish yetarli emas. Shuning uchun
ham adabiyot muallimi har bir darsga alohida hozirlik ko‘rishi
shart. Bunday tayyorgarlik fagat bir soatlik ko‘chirma-rejada 0z
ifodasini topishi mumkin.

Reja-ko‘chirma bir vagtning o‘zida ikki xususiyatni o‘zida
jamlagan pedagogik hujjatdir. Birinchidan, u uyushtirilishi kerak
boigan mashg‘ulotning rejasi, maketi, ikkinchidan, yangi dars-
ning ko‘chirmasi, ya’ni konspekti boiadi. Shuning uchun ham,
ayniqgsa, yosh o‘gituvchilar reja-ko‘chirmani batafsilroq yozishi-
ga e’tibor gilishlari lozim. Lekin unda har kuni gaytariladigan pe-
dagogik tadbirlar aks etadigan “0 ‘quvchilar bilan salomlashish”,
“Yo‘qlama qilish”, “Sinfda tartib o‘matish” singari qolip birik-
malaming gayd etilishi shart emas. Reja-ko‘chirmaning rejaligi
shundaki, unda o‘tiladigan darsning bosqichlari, asosiy jihatlari
loyihalashtiriladi. Bu hujjatning ko‘chirma ekani shimdaki, yangi
o‘tiladigan dasming batafsil bayoni, e’tibor garatiladigan jihatlari
alohida qayd etiladi.

Reja-ko‘chirmaning keng targalgan shamoyili taxminan qu-
yidagicha boiishi mumkin:



9-sinf. Adabiyot 2022-yil 25-dekabr.

Mavzu: Abdulla Oripovning “Bahor” she’rini o ‘rgatish.

Tarbiyaviy maqgsad: 0 ‘quvchilarda hayotning go‘zalligi va
ezgulikning manguligiga ishonch tuyg‘usini shakllantirish.

Ta’limiy magsad: She’r matni bilan tanishtirish va uni o‘z-
lashtirgizish.

Rivojlantirish magsadi: 0 ‘quvchilarda  o‘zgalarga
tuyg‘udoshlik hissini garor toptirish.

Darsning jihozi: Shoir portreti, “Saylanmasi”ning 1-jildi, al-
bom.

Darsni tashkil etish: 0 ‘quvchilar ruhiyatini mashg‘ulot
0 ‘tkazish mumkin bo‘ladigan holatga keltirish.

0 “tilganlarni so‘rash uchun savollar (savollar anig bo‘lib,
gaysi o‘quvchilarga berilishigacha belgilab go‘yilsa, magsadga
muvofiq bo‘ladi).

Yangi mavzu bayoni. Reja ayni shu gismda ko‘chirmaga
aylanishi kerak. Ya’ni har bir o‘gituvchi yangi darsda nimalarga
e’tibor berishi, qay o‘rinlarga digqat garatishi kerakligini, ayrim
faktlar, urg‘u berilishi lozim bo‘lgan o‘rinlami imkon gadar bataf-
sil bayon etishi lozim. Yangi mavzu bayoni bo‘limi reja-ko‘chir-
ma umumiy hajmining taxminan 70 foizini tashkil etishi magsad-
ga muvofig bo‘ladi.

0 “tilgan darsni mustahkamlash uchun savollar. Rejaning
bu gismida hozirgina o‘tilgan darsning ganchalik o“zlashtirilgani-
ni aniglashga qaratilgan savollar tuzilishi, uni o‘quvchilarga be-
rish tartibi gayd etilishi lozim.

Uyga vazifa berish. Uyga vazifa nihoyatda aniq belgilab
go‘yilishi, o‘quvchilaming ko‘p vaqtini olmasligi, uni bajarish
yo‘llari ko‘rsatib berilgan bo‘lishi kerak. Uy vazifasi, albatta, ta-
naffusga go‘ng‘irog chalinmasdan berilishi, mabodo, seytnot ho-
lati yuzaga kelib ulgurilmasa, topshiriq berilmay qo‘ya qolingani
ma’qul.

Xullas, o‘gituvchiningjiddiy tayyorgarligi adabiyot saboglari-
ning samarali va natijadorligini ta’minlaydigan asosiy omildir.
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Savol va topshiriglar:

1. Adabiyot saboglarini rejalashtirishning zarurligini asoslang.

2. Rejada mahalliy sharoitni hisobga olishga qanday ehtiyoj bor, deb
o0‘ylaysiz?

3. Adabiyot o‘qgituvchisi ishga tayyorgarligining bosqichlarini sharh-
lang.

4. Mavzuli-kalendar rejaga xos xususiyatlami izohlab bering.

5. Reja-ko‘chirma va uni tuzish yo‘llari hagida so‘zlang. Namuna
tayyorlang.

ADABIYOT SABOQLARINI KUZATISH
VA TAHLIL QILISH

Reja:
1. Saboglami kuzatish va tahlil gilishning ilmiy-didaktik asos-
lari.
2. Dars kuzatish va tahlillashga qo‘yiladigan talablar.

Saboglami tahlil gilish turlari.
4. Kuzatilgan darsni qayd etish yo‘llari.

w

Tayanch tushunchalar:

Dars kuzatish, kuzatilgan darsni tahlil gilish, dars kuzatish-
ning metodik, umumpedagogik, ilmiy, didaktik turlari, kuzatilgan
darsni muhokama qilish, saboqlami kuzatishningpedagogik odo-
bi, o rganish uchun kuzatish, nazorat uchun kuzatish, tahlilning
yutugdan boshlanishi, kuzatilgan darslami gayd etish yo flari,
darsni baholash.

0 ‘gituvchi uchun pedagogik faoliyatni samarali amalga oshi-
rishda o°‘z kasbdoshlarining darsini kuzatish va tahlil gila bilish
alohida o‘rin tutadi. Boshqgalaming darslarini kuzatishni, ulaming
yutuq va kamchiliklarini topishni bilmaydigan o‘gituvchida peda-
gogik mahorat shakllanishi giyin kechadi. Chunki har ganday
odam o‘zining aslida kimligini boshga bir odamga solishtirgan-
da bilgani kabi o‘gituvchi ham o‘zining ganday bilim va tajri-
baga ega muallim ekanini fagat hamkasbining darslarini kuzatib,



o‘ziniki bilan solishtirgandagina anglab yetadi. 0 ‘gituvchi uchun
darsni kuzatishning o‘zigina yetarli emas, kuzatilgan dars to‘g‘ri
tahlil gilingandagina bu tadbirdan natija chigadi.

0 ‘zga o‘gituvchilaming darslarini kuzatish va tahlil qgilish,
umuman, har bir muallim, aynigsa, yosh o‘gituvchilar hayotida
alohida o‘rin tutadi. Yosh o‘gituvchi tajribali pedagoglar yoxud
tengdoshlari o‘tgan darslami kuzatishi, ulaming yutuq va kam-
chiliklarini ko‘ra bilishni o‘rganmay turib, o‘zida pedagogik
mahorat shakllantira olmaydi. Chunki pedagogik mahorat ham
ko‘proq solishtirish kechimida yuzaga keladigan kasbiy sifatdir.

Adabiyot o‘gituvchilari yosh avlodda ezgu axloqiy fazilatlar-
ni barpo etishga intilar ekan, birinchi navbatda, birovning darsini
kuzatish va tahlil gilishni puxta o‘rganishlari zarurdir. 0 ‘gituv-
chi o‘zining gay o‘rinda yutuqqga erishgani va ganday vaziyatda
kamchilikka yo‘l go‘yganini, ya’ni o‘ziga o‘zi beradigan bahoni
ham fagat o‘zgalamikiga chog‘ishtirish yo‘li bilan amalga oshira
oladi. Birovlaming saboglarini kuzatmagan va uni tahlil gilish-
ni o‘rganmagan o ‘gituvchining pedagogik yondashuvlari nafagat
ilmiy, balki amaliy asosga ham ega bo‘Imaydi.

Darsni kuzatish va tahlil gilish muayyan pedagogik talablarga
javob bergandagina samara keltiradi. Bu talablarga rioya etmay
turib, darsni to ‘g ‘ri kuzatish, uni xolis tahlil etish va asosli xulosa
chigarish mumkin emas. 0 ‘zga muallimlaming darslarini to‘g‘ri
kuzatish va tahlil etishni bilgan o‘gituvchigina, o‘zi beradigan
saboglar oldiga ta’limiy, tarbiyaviy, rivojlantiruvchi magsadlami
to‘g‘ri go‘ya bila va ularga erisha oladi.

Boshqa o‘gituvchilar o ‘tgan darsni kuzatmoqchi bo ‘Igan kishi
saboqqa kirishdan oldin birovning darsini kuzatishidan maqgsadi
nima ekanini aniq belgilab olishi zarur. Kasbdoshning sabog‘ini
kuzatish kechimi bir vaqgtning o‘zida ikki mohiyatga ega bo‘la-
di. Ya’ni dars kuzatuvchi shaxs ham boshganing faoliyatiga baho
beruvchi tekshiruvchi, ham kasbdoshining tajribasini o ‘rganuvchi
mutaxassis magomida bo‘lishi zarur.

Adabiyot o‘gituvchilarining darsi kuzatilganda, adabiyot bo*-
yicha o‘tiladigan saboglaming ijod ekanligi hisobga olinishi, har
bir chinakam adabiyot muallimiga ijodkor sifatida yondashilishi,



binobarin, uning saboglarini oldindan tayyorlangan qoliplarga
solmaslikka urinish lozim. Adabiyot saboqglarida etalonlar, qo-
liplar bo‘Imaydi. Eng mahoratli o‘gituvchining dars o‘tish usuli
ham boshga birov uchun namunali golip sifatida tigishtirilmasli-
gi kerak. Shu bois eng ilg‘or muallimning darsiga ham kuzatuv-
chi o‘gituvchi fagat o‘ziga xos saboq tarzidagina yondashgani
ma’qul.

Aytish kerakki, boshga o‘gituvchining darsini kuzatmoqchi
bo‘lgan kishi, birinchi navbatda, pedagogik taktga, muomala
odobi va ichki madaniyatga ega bo‘lishi, darsi kuzatilayotgan
muallimning shaxsi va pedagogik faoliyatiga xayrixohlik bi-
lan yondasha bilishi kerak. Kuzatilgan dars kuzatuvchiga yog-
gan-yogmaganidan gat’i nazar, sabogning tahlili o‘gituvchining
bugungi darsidagi yutuglami ko‘rsatishdan boshlanishi shartdir.
Darsni kuzatish jarayoni ham, uni tahlil gilish ham saboq o ‘tgan
muallimning sha’niga hurmat ruhida amalga oshirilishi kerak.
Tahlil yakunida sabogni kuzatgan kishi dars o‘tgan o‘gituvchi-
ning o‘z oldiga go‘ygan maqsadlarga erishgan-erishmaganligi
yuzasidan xolis va asosli xulosasini aytib, shundan kelib chiggan
holda muallim faoliyatiga baho berishi kerak. Eng muhimi, sa-
bogni kuzatgan o‘gituvchi kasbdoshining yutuq va kamchiliklari
borasidagi garashlarini konkret dalillar yordamida isbotlab berish
majburiyati oldida turishi kerak.

Kuzatilgan darsni gayd etish, uning yutuq va kamchiliklarini
0°‘z vagtida yozib borish ham juda muhim yumush hisoblanadi.
Adabiyot o‘gitish amaliyoti va o‘gituvchilaming ish tajribasida
kuzatilgan darslami gayd etishning ikki yoiidan ko‘prog foyda-
laniladi:

a) kuzatilgan saboq “Dars kuzatish daftari”’ga oldindan tayyor-
langan chizma-jadvalning bandlariga solinadi;

b) “Dars kuzatish daftari”ga kuzatuvchining istagiga muvofiq
tarzda erkin yo‘sinda gayd etiladi.

Kuzatilgan saboglami chizma shaklida gayd etishning quyi-
dagicha ko‘rinishi amaliyotda ko ‘proq uchraydi:



Dars
kuzatilgan
sinf, kuzatish

vaqti, predmet

nomi,
o‘gituvchi
familiyasi,
o‘quvchilarga
doir
ma’lumotlar

Darsning
yutuglari

Darsning
kamchiliklari

Taklifva
mulohazalar

9-sinf. 2022- 0 ‘gituvchining Darsda Keyingi
yil 21-mart. bilimi ko‘rsatma saboglarga
Adabiyot. yaxshi. Shoir qurol yo‘q. ko‘rsatma qurol
Asilbek ijodini puxta 0 ‘gituvchi tayyorlashi,
Yo‘ldoshbekov. o0 ‘rgangan. negadir ko‘p o°‘rinsiz
28 nafar 0 ‘quvchilami hayajonlanadi. hayajonlan-
o‘quvchi. faollashtira Juda baland masligi kerak.
A.Oripovning oladi. Sinfni ovozda
“Sarob” she’ri.  boshqgara oladi. so‘zlaydi.

Kuzatilgan darsning tahlilini amalga oshirish ham katta
ahamiyat kasb etadi. Birovning sabog‘i kuzatilayotgan va tahlil
gilinayotgan vaqtda kuzatuvchi darsga o°‘z subyektiv yondashu-
vidan kelib chigib baho bermasligi, balki sabogni xolis tahlil gi-
lishi kerak. Tahlil gilinayotgan sabogni 0‘z qarashiga emas, balki
0z qarashlar tizimini sabogning mantig‘iga muvofiglashtirishi
zarur. Sabogni tahlil gilishda xolislik tamoyili quyidagi talablarga
amal gilishni tagozo etadi:

1. Tekshiruvchi sabogni kuzatish va tahlillashda kuzatilayot-
gan darsning mantig‘i, xarakteri va yo‘nalishidan kelib chiqib ish
ko‘rishi, 0‘z tasawur va garashlarini tigishtirmasligi zarur.

2. Tekshiruvchi kuzatgan sabog‘idagi muhim didaktik ji-
hatlami nomuhim, o‘tkinchi jihatlardan farglay bilishi lozim.
0 ‘guv kechimidagi ichki gonuniyatlami ta’lim sifatiga ta’sir
ko‘rsatmaydigan tashgi talablardan ajrata olish tahlilning xolis



bo‘lishida hal giluvchi ahamiyat kasb etadi. Bulami farqlamaslik
saboq tahlilining noxolisligiga sabab bo‘ladi.

3. Saboq tahliliga xolis yondashuv darsda qo‘llangan didak-
tik tadbirlarning nafaqat sifat jihati, balki migdoriy tomonlarini
ham hisobga olishni taqozo etadi.

4. Darsning sifatini ta’minlagan omillaming manbasi va
mantig‘ini to‘g‘ri ko‘ra bilish saboq yuzasidan asosli fikr aytishga
omil bo“ladi.

5. Bu tamoyillar asosida amalga oshirilgan dars tahlili shun-
chaki tahlil bo‘Imay, asosli, ilmiy va foydali pedagogik tadbirga
aylanadi.

Maktabda o‘tiladigan saboglar muayyan darajada ijodiy yu-
mush boigani uchun uni gat’iy qoliplarga tushirish kerak emas.
Shuningdek, dars kuzatish va uni tahlil gilishning ham xilma-xil
ko‘rinishlari borligi tabiiy. 0 ‘gitish amaliyotida adabiyot sabog-
larini kuzatish va tahlil gilishning a) ilmiy; b) metodik; v) didak-
tik; g) umumpedagogik singari to‘rt turi ko‘proq qo‘llaniladi.
Saboglar tahlilining bu turlari kuzatilgan sabogning gaysi jihatiga
tahlil jarayonida ko‘proq e’tibor garatilishini anglatadi.

IImiy tahlilda kuzatuvchining asosiy e’tibori o‘gituvchining
0°‘zi dars berayotgan fan asoslarini ganchalik egallagani va o ‘til-
gan mavzuni o ‘quvchilar ganday o ‘zlashtirganliklarini aniglashga
garatiladi. Bunda adabiyot muallimining badiiy asarlami o ‘gigan-
lik, bugungi adabiy jarayonni bilish, adabiyot nazariyasiga doir
bilimlami o'zlashtirganlik hamda adabiyottanuv ilmidagi so‘ng-
gi yangiliklardan xabardorlik darajasi, ulami o‘quvchilarga qay
yo‘sinda yetkazayotganiga digqat garatiladi. Shuningdek, o‘quv-
chilaming o‘z sinfi darajasidagi adabiy ma’lumotlami ganchalik
o‘zlashtirganliklari hamda o ‘rganilayotgan asami tahlil gilish da-
vomida ulardan ganday foydalanayotganliklariga alohida e’tibor
garatiladi.

Kuzatuvning bu turida o‘gituvchi va o‘quvchilaming ilmiy
bilish ko‘rsatkichlarini aniglash ustuvorlik giladi. 0 ‘gituvchining
0‘zi bilimdon bo‘lgani holda o‘quvchilarining yetarlicha o‘z-
lashtirmaganliklari sabogning saviyasi past baholanishiga sabab
bo‘ladi.



Metodik tahlilda kuzatuvchi adabiyot saboglarining ganday
metodlar asosida o‘tilayotgani, saboq jarayonida o‘gituvchi va
o‘quvchilaming faoliyat ko‘rsatishi, o‘zaro munosabatlari, ular-
ga xos individual ruhiy-jismoniy xususiyatlaming ganday na-
moyon bo‘lishiga e’tibor beradi. Bunda darsning gatnashchilari
o‘rtasida subyekt+obyekt yoki subyekt+subyekt munosabatlari
o‘matilganini aniglash, hamkorlik pedagogikasi ganchalik yoiga
go‘yilganiga e’tibor berish va buning ta’lim kechimiga ta’sirini
belgilash katta ahamiyatga ega bo‘ladi. Aynigsa, interfaol usul-
lar asosida mashg‘ulotlar uyushtirishga e’tibor kuchaygan hozirgi
davrda metodik tahlil turi muhim o‘rin tutadi.

Ayni vaqtda o‘gituvchining sabogni o‘tishda qaysi metoddan
foydalanganiga emas, balki u yoki bu metodni ganday qo‘llay
bilganiga diqgat garatish lozim. Ayrimlar darsning samarador
bo‘lgan-bo‘lmaganidan ko‘ra unda ganday metodlar qo‘llanga-
niga ustuvorlik beradiki, bu mutlago noto‘g‘ri yondashuv. 0 ‘gi-
tish amaliyoti uchun metodning o‘zi emas, balki u orgali erishil-
adigan didaktik samara muhim sanaladi.

Didaktik tahlilda sabog mobaynida darsi tekshirilgan adabi-
yot o‘gituvchisi ta’limning tushunarlilik, tarbiyaviylik, tizimli-
lik, ilmiylik, ko ‘rsatmalilik, hamkorlik va bg. tamoyillaridan ganday
foydalangani va buning ganday didaktik natija berganini aniglash-
ga digqgat garatiladi. Kuzatuvchi o‘gituvchi birovning sabog‘ini
kuzatish va tahlil gilish asnosida darsda ta’limning ilmiyligi, tu-
shunarliligi, izchilligi, tizimliligi, ko‘rsatmaliligi singari didak-
tik tamoyillarga ganday amal gilinganiga ko‘proq e’tibor giladi.
Zero, bu tamoyillarga amal gilish mashg‘ulotning ilmiy va didak-
tik samaradorligini ta’minlaydi.

Bunda o‘gituvchining o‘quvchilar oldin o‘zlashtirgan bilim-
lami faollashtira olgan-olmaganliklariga alohida e’tibor qarati-
ladi. Chunki ko‘pincha o‘quvchilar saboq mavzularini hayotda
go‘llash, hayotiy tajribada foydalanish uchun emas, balki o‘gituv-
chi aytgani uchungina o‘zlashtiradilar. Shunday holatga yo‘l
go‘ymaslik uchun adabiyot muallimi o‘quvchilarini egallagan
bilimlarini muntazam ishga solib turishga, bilganlarining harakat-
siz yotishiga yoi go‘ymaslikka odatlantirishi lozim.



Umumpedagogik tahlilda kuzatuvchi dars tahlilining yuqo-
ridagi har uch turidan aralashiga foydalanadi. Ta’lim amaliyotida
ham o‘gituvchilaming darslami mana shunday kompleks holda
tashkil etishga ko‘proq duch kelinadi. Bu hoi bitta dars mobayni-
da muayyan o‘gituvchi faoliyati ham ilmiy, ham metodik, ham
didaktik nugtai nazardan tekshirilib baholanishiga imkon beradi.
0 ‘quvchilaming bilim darajalari, faolliklari, sinfdagi muhit bir
gadar ayonlashadi.

Savol va topshiriglar:

1. 0 ‘gituvchida pedagogik mahorat shakllanishida o‘zga o ‘gituvchi-
lar darsini kuzatishning katta o ‘mi borligiga sabab nima?

2. Kasbdoshning saboglarini kuzatishda amal gilinishi kerak boigan
talablami sharhlang.

3. Saboglami kuzatishning ganday turlari bor? Ulami izohlang.

4. Kuzatilgan darslami gayd etish yo‘llari hagida to‘xtaling.

ADABIYOT 0 ‘QITUVCHISINING KASBIY TAYYORGARLIGI
VA IMIJIGA QO‘YILADIGAN TALABLAR

Reja:

1. 0 ‘quvchi shaxsining shakllanishida adabiyot o‘gituvchisi-
ning o‘mi.

2. Adabiyot o‘gituvchisiga qo‘yiladigan kasbiy talablar.

3. Adabiyot o‘gituvchisiga qo‘yiladigan ma’naviy talablar.

4. Filologning imiji.

Tayanch tushunchalar:

Adabiyot o'gituvchisiga go'yiladigan kasbiy talablar, peda-
gogik ijodkorlik, pedagogik tashkilotchilik, pedagogik ijrochilik,
badiiy vositachilik, pedagogik sheriklik, pedagogik amaliyotchi-
lik, ta limning ichki va tashgi mohiyati, ta lim kechimini tashkil
etishda ta lim mazmuni va o qitishni amalga oshiruvchi kuchlar
nisbati, adabiyot o'gituvchisiga go'yiladigan ma™aviy talab-



lar, bilimli mutaxassis va o 'quvchilarni sevadigan pedagogning
bir-biridan fargi, adabiyotchining notigligi, adabiyotchining xush-
muomalaligi, o gituvchining imiji.

Adabiyot o‘qgitishning ta’lim tizimidagi boshga o‘quv fanla-
rini o‘qgitishdan jiddiy farglanadigan bir jihati uning o‘gituvchi
shaxsiyatiga ko‘p darajada bog‘liq ekanligidir. Boshga o‘quv
predmetlari muallimlarining yaxshi faoliyat ko‘rsatishi uchun
uning oz sohasini chuqur bilishi va o‘gitish metodikasini egallab
olishi yetarli hisoblanadi. Adabiyot o‘gituvchisiga esa, adabiyot-
shunoslikni puxta o°‘zlashtirish va adabiyot o‘gitish metodikasi-
ni bilib olish kifoya gilmaydi. Adabiyot darslari o‘quvchilaming
ko‘ngli, sezimlari bilan ish ko‘rgani va ularda ezgu ma’naviy
tuyg‘ular shakllantirishga garatilgani sabab adabiyotchi shaxsi
o0 ‘quvchi axlogiy dunyosi tarkib topishida hal giluvchi ahamiyat-
ga ega bo‘ladi.

Adabiyot o‘gituvchisi ham bilimi, ham shaxsiyati bilan
o‘quvchilarni o‘ziga rom eta olsagina adabiy ta’limdan ko ‘zda
tutilgan magsadga erishishi mumkin. Chunki yaxshi darslik,
puxta dastur, mukammal o‘quv vositalari ta’limning tashqi
jihati bo‘lsa, o‘quvchi bilan o‘gituvchi hamda ta’lim mazmu-
ni bu kechimning ichki mohiyatini tashkil etadi. Har ganday
hodisaning asl giymati, chin mobhiyati ichki jihatda namoyon
boigani kabi adabiy ta’limda ham o‘gituvchi bilan o‘quvchi mu-
nosabati hal giluvchi ahamiyat kasb etadi.

Adabiyot o‘gitishda o‘quv faniga muhabbat, asosan, o‘gituv-
chiga bo‘lgan muhabbatdan boshlanadi. 0 ‘quvchi ko‘nglidagi
ezgu xislatlami uyg‘otish, badiiy asar tahlili orgali unda ezgu
ma’naviy fazilatlami qaror toptirish yo‘li bilan bola shaxsining
yuksalishiga erishish adabiyot o‘gituvchisining oldida turgan aso-
siy vazifadir.

Adabiyot o‘gitish o‘quvchining hissiyoti va ma’naviyatiga
ta’sir ko‘rsatishi hamda uning axloqini shakllantirishga xizmat
gilishga garatilgan kechim ekani adabiyot o‘qgituvchisi shaxsiga
katta mas’uliyat yuklaydi. Adabiyot muallimi, birinchi navbat-
da, barkamol shaxs boiishi lozim. Chunki ma’naviyati gashshoq



shaxs barkamol ma’naviyatli o‘quvchini shakllantira olmaydi.
Ma’lumki, hech ganday og‘och o‘zidan ortiqg meva berolmaydi.

0 ‘rta maktabda ishlashni niyat gilgan adabiyot muallimi bir
gator kasbiy va ma’naviy sifatlarga ega boMishi kerak. Adabiyot
o‘gituvchisigagina xos bir gator kasb sifatlari borki, bu xususiyat-
lar muallim faoliyatida oz ifodasini topmasa, darslar samarasiz
boiib qgolaveradi. Chunki adabiyot o‘gituvchisining kasbiy sifa-
tidagi har bir girra uning faoliyati samaradorligini belgilaydi.

Badiiy ijodkorlik. Adabiyot muallimiga xos faoliyat girrala-
ridan biri ilhomiy holat, badiiy did va tafakkurga asoslanadigan
xususiyat bo‘lmish ijodkorlikdir. Adabiyot o‘gituvchisi yolg‘iz
ilmiy hagigatlar bilan emas, badiiy yaratiglar bilan ish ko‘radi-
gan mutaxassis ekani uchun ham uning tabiatida ijodkorlar-
ga xos belgilar bo‘lishi shart. Oliy maktabda bo‘lajak o‘gituv-
chi ijodga, ya’ni olamni fagat o‘z ko‘zi bilan ko‘rib, o‘ziga xos
izohlay olishga o‘rgatilishi kerak. Pedagogik ijodkorlik adabiyot
darslarining estetik yaxlitligini ta’minlashga xizmat giladi. Ada-
biyot muallimining o ‘zi badiiy kashfiyot gilishni bilmasa, o‘nlab
metodik Kkitob-u ko‘rsatmalar foyda bermaydi. Chunki har bir
adabiyot sabog‘i o‘gituvchi ijodining namunasi, uning o‘ziga xos
kashfiyoti, faoliyatining gayta takrorlanmas ko ‘rinishidir.

0 ‘gituvchining badiiy ijodkorligi o ‘quvchining ijodiy fikrlash
gobiliyatini o‘stirish, uning badiiy didini tarkib toptirish, dunyo-
garashini shakllantirish, og‘zaki va yozma nutq malakalarini
oshirishda ulkan ahamiyat kasb etadi. Mashg‘ulotlami tashkil
gilishda o‘ziga xoslik, boshgalarga o‘xshamaslik, har bir sabog-
da metodik kashfiyot gila bilish adabiyot o‘gituvchisining tabiiy
ehtiyojiga aylangandagina, uning darslari betakror va samarali
bo‘ladi. 0 ‘gituvchining muayyan badiiy asami o‘ziga xos idrok
etishi, 0z tushunganicha tafakkurida gayta ishlab, badiiy joziba-
sini o‘quvchilarga yetkaza olishi uning ijodkorligini ko ‘rsatuvchi
belgidir.

0 ‘gituvchining ijodkorlik faoliyatini shakllantirish kasbiy
tayyorgarlikning uzviy bir bo‘lagidir. Adabiyot o‘gituvchisining
badiiy-ijodkorlik malakasi nozik ruhiy, jismoniy jarayonlar nati-



jasi bo‘lib, u ko*p jihatdan kishining tabiiy-biologik imkoniyatla-
riga ham bog‘ligdir. Muallimning ijodkorligi asar tahlilida, uning
gismlariga sarlavhalar belgilashda, badiiy kechalaming ssenariy-
sini tuzish va o‘tkazishda yaqqol seziladi. “ljodkor bo‘lmagan
o0 ‘gituvchida nusxabozlik, siygalik ko ‘rittib turadi’m.

ljodkor o‘gituvchigina asardagi badiiyat jilolarini to‘g‘ri ang-
lab, o‘quvchilar galbiga muhrlay biladi. Bunday o“gituvchi dars-
ning rang-barangligiga erisha oladi. Saboglaming xilma-xilligi
o‘quvchilami zerikish va keraksiz zo‘rigishdan saglaydi. Yaxshi
tashkil etilgan har bir adabiyot darsi nimasi bilandir yangi va tak-
rorlanmas bir asardir. ljodkor muallim o‘quvchilami ham ijodiy
ishlashga odatlantira, badiiy asarga mustaqil yondashishga rag*-
bat uyg‘ota oladi.

ljodkor o‘gituvchi hamisha oziga xos fikrlashi, teran hissiyo-
ti, original mushohadasi bilan ajralib turadi. 0 ‘gituvchida mazkur
sifatning boiishi adabiy ta’lim samaradorligiga kafolatdir. “Bu-
gungi darsni kechagidan, ertangisini bugungidan yaxshiroq va
samaraliroq tashkil gilish ijodkor o ‘gituvchining doimiy belgi-
sidir”*'4.

Adabiyot o'gituvchisiga xos bo‘lgan kasb sifatlaridan yana biri
badiiy ijrochilikdir. Bu xususiyatda o‘gituvchining o‘rganilayot-
gan badiiy asarlami ifodali o ‘gqish mahorati, badiiy so‘zga ustaligi
namoyon boiadi. Badiiy ijro turli ta’lim metodlaridan foydala-
nish mahorati va tajriba hisobiga sayqal topib boradi. Boiajak
o‘gituvchining badiiy ijrochilik mahorati oliy maktabda shakllan-
tirilishi va rivojlantirilishi kerak. Talabalaming ijro mahoratini si-
nash uchun ko‘riklar, musobagalar tashkil gilinib, bunday tadbir-
larga badiiy so‘z ustalari taklif gilinadi. Ular talabalaming ijrosini
kuzatib borishadi va baholashadi. Ayrim san’atkorlar bilan badiiy
ijroning sir-asrorlari hagida davra suhbatlari, amaliy mashg‘ulot-
lar tashkil gilinadi. Badiiy so‘z ustalarining video va audiotas-
malarga yozib olingan ijro namunalari tahlil etiladi. Shu tariga

B Yoidoshev Q., Madayev O., Abdurazzoqov A. Adabiyot o‘gitish metodi-
kasi. - T.: “Universitet”, 1994. 92-bet.
M 3aHkoB A. Becefbl ¢ yuutenamu. - M.: MNpocsewyeHue. - C. 139.



talabaning ijro mahorati oshirib boriladi. Buning uchun filologiya
fakultetlari talabalari uchun maxsus kurs sifatida “Badiiy ijro ma-
horati”, “Badiiy o‘qish san’ati” kabi mashg‘ulotlar tashkil gilini-
shi, ifodali o‘gish bo‘yicha to‘garaklar faoliyati yoiga qo‘yilishi
mumkin. Shundagina talabalarda badiiy ijro mahoratini shakllan-
tirish imkoniyatlari yaratiladi.

Badiiy ijro o‘gituvchi tomonidan o‘rganilayotgan asardagi
muallif tuyg‘ulari, ruhiy holatini ilg*ash va o‘quvchilarga yetkaza
bilishdir. Bu asami shunchaki ifodali 0“gib berish emas, balki mu-
allifva o‘gituvchi birlashgan ruhiyatining namoyon bo‘lishi jara-
yonidir. 0 ‘gituvchining badiiy ijrosidan asosiy magsad o‘quv-
chini o‘rganilayotgan asar mazmuni va g‘oyasi bilan tanishtirish-
gina emas, balki matnga singdirilgan hissiyotni, tuyg‘uni uning
galbiga joylash hisoblanadi. Uning badiiy ijrosi muallifning asar
gahramonlariga singdirilgan tuyg‘ularini bolalaming kechinma-
lariga aylantiradi. Yaxshi ijro asarga yangi umr baxsh etadi, uning
anglanmagan sirlarini ochadi, sezilmagan jozibalami namoyon
etadi. Mahoratli ijro tufayli o‘quvchilaming e’tibori, diqgati zabt
etilsagina, asaming badiiyligi, asar timsollarining hislari bolalar-
ning galb mulkiga aylanadi. Shundagina o‘quvchilar o‘gituvchi
kulsa, kulib, xo‘rsinsa, ko‘zlariga yosh oladi. Badiiy ijrosi puxta
o‘gituvchining darslari ijodiyligi, quvnogligi, hazil-mutoyibaga
boyligi bilan ajralib turadi. Badiiy ijro ganchalik kuchli bo‘lsa,
dars shunchalik gizigarli bo‘ladi, unda o'quvchilar faol ishtirok
etadilar. Hissiyot bilan gabul etilgan dars o‘quvchida “hissiy ta-
fakkur”ni uyg‘otadi va bir umr galbiga muhrlanib goladi. 0 ‘gituv-
chining ijrochilik mahorati o‘quvchilaming ijrochilik iste’dod-
larini shakllantirishda muhim omil hisoblanadi. 0 ‘gituvchi asar
ijrosida zo‘rakilikka, soxtalikka yo‘l qo‘ysa, ko‘zda tutilgan mag-
sadga erishib boimaydi.

Badiiy ijrochilikning muhim qirralaridan biri badiiy o‘gish
mahoratidir. “Badiiy o ‘gish - holatga kirib o ‘gish, ...qahramon-
ni his gilish degan ma’noni bildiradr’5 Badiiy o0‘gish mahorati

15Inomxo’jayev S., Zunnunov A. Ifodali o'qish asoslari. - T.: “0 ‘gituvchi”,
1973. 223-bet.



o‘gituvchining biror asardagi muallif va timsollaming tuyg‘ula-
rini mohirona, ta’sirli yetkazib berishida namoyon bo‘ladi. Mu-
allif va timsollar nutgi hamda ruhiy holatini butun jozibasi bilan
o‘quvchilar ma’naviy dunyosiga ko‘chira olish murakkab didak-
tik yumushdir. 0 ‘quvchilaming ruhiy, hissiy dunyosini “zabt”
etish, har bir o‘quvchining qgalbiga yo‘l topa bilish o*gituvchi ba-
diiy o‘gish mahoratining natijasidir.

Lirik asarlarning badiiy ijrosi ancha murakkab. Chunki lirik
asar mazmunini aytib berib ham, tushuntirib ham bo‘lmaydi. U,
asosan, his gilinadi. Lirik asar mahorat bilan ijro etilgandagina
unda aks etgan tuyg‘ular o‘quvchilar galbiga ko‘chadi. Badiiy
o‘gishda tuyg‘ular yuqumliligiga alohida etibor berilishi zarur.
Asar gahramonlari ichki kechinmalarining o ‘quvchilar tomonidan
to‘lig his gilinishiga erishish badiiy o‘gish oldida turgan muhim
vazifadir.

His qilish shunchaki bilib go‘yish bilan teng emas. His qilin-
ganda fikr ham, vujud ham, ko‘ngil ham ta’sirlar og‘ushida boia-
di. Achinish yoki zavglanish, o‘zgalar g‘ami, quvonchi, musibati
yoki shodligiga sheriklik o‘quvchilarda o‘zganing holatini his gi-
lish, ruhiyatini tuyish, boshqgalar o‘miga o°‘zini gqo‘ya bilish kabi
sifatlami shakllantiradi. Toza hissiyot yoshlami ma’naviy komil-
lik sari boshlovchi vositadir.

Adabiyot o'gituvchisi badiiy asar bilan o‘quvchilar orasida
badiiy vositachi vazifasini ham bajarishi kerak. Adabiy ta’limda
badiiy matnni, uning zamiriga yashirin sirli tasviriy ifodalardan
kelib chigadigan mantigiy va estetik ma’nolami anglab yetish hal
giluvchi ahamiyatga ega. Bu ish o‘gituvchi uchun ham, hali ha-
yot tajribasi kam, badiiyat olamining sir-sinoatlarini endigina bir
gadar tushunib va tuyib borayotgan o ‘quvchi uchun ham og‘irdir.
Shu bois o‘gituvchida o‘rgatiladigan asarlami o‘quvchilaming
yoshi, ruhiy dunyosi, o‘zlashtirish imkoniyatiga moslab ulaming
ko‘ngil mulkiga aylantirishdek badiiy vositachilik, ya’ni didaktik
tahlilchilik sifatining bo‘lishi zarur hisoblanadi. Bu sifat o‘gituv-
chining o‘quvchilami badiiy asar matnidagi jozibani paygashga
o0 ‘rgatishi va ularda estetik didni o‘stirishida muhim o°‘rin tutadi.



Adabiyot o‘gituvchisi faoliyatining chuqur emotsional xu-
susiyatga ega bo‘lishi kerakligi ham zarur talablardan biridir.
0 ‘gituvchi asar va o‘quvchilar orasida bog‘lovchilik vazifasini
bajarar ekan, mashg‘ulotlami o‘quvchining ruhiy taraggiyotini
ta’minlaydigan tarzda uyushtirishi muhimdir. Adabiyot o‘qgitish-
da badiiy asaming mantig‘ini bilishning o‘zi yetarli emas. Matn
zamiridagi ko‘rkam ma’noni ilg‘ash, turli badiiy ifodalar ostida
“yashirinib yotgan” jozibani paygash muhim sanaladi. Bu esa
o‘gituvchining badiiy vositachiligida amalga oshiriladi. 0 ‘quv-
chilaming asami to‘g‘ri anglab to‘liq o‘zlashtirishlari badiiy
matnni chuqur tushunish va tahlil gila olishlariga yaratilgan zamin
hisoblanadi. O“gituvchining badiiy vositachilik mahorati matnni
o‘quvchilarga yetkazish, uning badiiyatiga xos estetik jozibani
anglatish jarayonida namoyon bo‘ladi.

0 ‘gquvchilaming badiiy matnni 0‘z ma’naviy mulkiga aylan-
tirishi, uni bor sehr-u jozibasi bilan o‘zlashtirishi o‘gituvchining
vositachilik mahoratiga bog‘ligdir. 0 ‘quvchilar ustozga ergashib
asami kashf etadilar, matn jozibasini anglagan sari unga qiziqib
boradilar. Bu o‘quvchilaming kitobxonlik darajasini oshirib, ki-
tob o*gish madaniyatini yuksaltiradi. Kitob o‘gish davomida ba-
diiy so‘z ustida ishlashga odatlantiradi. O‘gituvchining badiiy
vositachiligi adabiyot darslarida o°‘rganilayotgan asar yuzasidan
sinfdagi o‘quvchilaming bir xil fikrga kelmasligida ko‘rinadi.
Uning bu xususiyati o‘rganilayotgan asaming har bir o‘quvchi
tomonidan o°‘ziga xos tushunilish va baholanishini ta’minlashga
garatiladi.

Adabiyot darslarida o‘quvchi bilan o‘gituvchi orasidagi mu-
nosabat pedagogik sheriklik darajasida bo‘lishi lozim. Sheriklar
bir magsad yoiida harakat gilishlari zamr, lekin bir xil fikrlash-
lari aslo shart emas. Sinfdagi barcha o‘quvchilaming biror asar
yuzasidan bir xil xulosaga kelishi o‘ylamaslikning ogibatidir.
Biror narsa yuzasidan mustagil fikrlamaslik esa, o‘quvchilami
intellektual garamlikka olib boradi. Ma’lumki, aqgliy va estetik
garamlik siyosiy va huqugiy garamlikdan ko ‘ra xavflirog holatdir.

Bo‘lajak adabiyot muallimida bolalarga hamkor bo‘la bilish
xususiyati oliy o‘quv yurtida shakllantirilishi zamr. Oliy maktab



talabasi pedagogik amaliyot davrida o‘quvchilar bilan hamkorlik-
da badiiy kechalar, adabiy uchrashuvlar, sayohatlar, davra suhbat-
lari uyushtirishga odatlanishi lozim. Shundagina sinf o‘quvchilari
bilan ish olib boradigan o ‘gituvchi ulami birjamoa sifatida uyush-
tirib, turli tadbirlarni tashkil gilishning uddasidan chiga oladi.

Adabiyot o‘gituvchisi tashkilotchilik sifatiga ham ega bo‘li-
shi kerakki, busiz u sinfdagi o‘quvchilami bitta jamoaga aylanti-
ra olmaydi. Ma’lumki, har ganday sinfda ham turli tabiatga ega
o‘quvchilar bo‘ladi. 0 “gituvchi ana shu har xil tabiatli o‘quvchilar
bilan umumiy til topishi lozim bo‘ladi. Bir butun jamoa hisoblan-
gan sinf bilan olib boriladigan mashg‘ulotlami samarali bo‘lishi
uchun o‘gituvchi ijtimoiy tashkilotchi boiishi shart. Sinfdagi turli
tabiatli, har xil magsadli o‘quvchilami bir xildagi tartib-intizom-
ga rioya giladigan jamoaga aylantirish, ulami darsga gizigtirib,
o ‘zlashtirish darajasini oshirish va eng muhimi, ularda shaxslik
sifatlarini shakllantirish o‘gituvchidan tashkilotchilikni talab
etadi.

Dars - umumiy xarakterdagi tashkiliy jarayon. Shunga ko‘ra,
adabiyot o‘gituvchisi faoliyati ham umumga garatilgan bo‘lishi
kerak. 0 ‘tilayotgan saboq esa har bir alohida o‘quvchiga bevosita
tegishli bo‘lgandagina yaxshi o‘zlashtiriladi. Binobarin, adabiyot
o‘gituvchisi bir vaqgtning o‘zida ham barcha bilan, ham har bir
o‘quvchi bilan ishlay olishi lozim bo‘ladi. 0 ‘gituvchining ijti-
moiy tashkilotchiligi tufayligina har bitta o ‘quvchi kayfiyati, his-
siyoti va tuyg‘ulari bilan ko‘pchilikning kayfiyati uyg‘unlashishi
mumkin bo“ladi.

0 ‘quvchilar orasida garor topgan insoniy munosabatlar yosh-
lardagi ma’naviy sifatlami tarkib toptirishda ham muhim ahami-
yat kasb etadi. 0 ‘quvchining o‘z fikr-u mulohazalarini umum
bilan baham ko‘rishga intilib, boshgalaming fikrini eshitishga
odatlanishi, shaxsiy mulohazalarini asosli ifodalashga o‘rganishi
adabiy ta’limning samaradorligini keskin oshiradi. Sinfdagi bi-
ror o‘quvchining jamoadan chetlashishga urinishi, yolg‘izlikka
intilishi, tengdoshlaridan uzoglashishi, dars va darsdan tashqari
tadbirlarda faol gatnashmasligi adabiyot o‘gituvchisida ijtimoiy
tashkilotchilik qobiliyati yetarli emasligining belgisidir.



Sinfdagi bolalar do‘stona jamoaga uyushgan joyda darslar
gizigarli, mazmunli tus oladi. 0 ‘quvchilami jalb gilolmagan, o‘zi-
ning tashkilotchilik fazilati bilan ularga namuna bo‘lolmaydigan
o‘gituvchi bolalami birlashtira olmaydi. Chunki unga o'quvchilar
ergashmaydi. Ustoz bolalami sevadigan, ulaming gizigishlarini
biladigan va o‘quvchilardan vaqgtini ayamaydigan, ular bilan teng-
doshday muomala gila olgandagina, sinfjamoasini birlashtirishi
mumkin. Buning uchun adabiyot o‘gituvchisi sinfdagi o‘quvchi-
lar orasida kimlar yetakchi ekanliklarini bexato aniglay bilishi
lozim.

Adabiyot o‘gituvchisi faoliyatining yana bir muhim girrasi il-
miy tadgigotchilikdir. Adabiyot muallimi badiiy matnni adabi-
yotshunos olim singari tadqiq eta olishi, har bir asaming o‘ziga
xo0s badiiy xususiyatlarini ilmiy asoslay bilishi muhim sanaladi.

Adabiyot o‘gituvchisining bu kasb xususiyati mashg‘ulotlar-
ga tayyorlanish jarayonida namoyon bo‘ladi. lImiy tadgigotchilik
o0‘gituvchining aniq ilmiy garashlarga egaligi va mustaqil fikrlay-
digan mutaxassis ekanini ko‘rsatish bilan birga unga o‘ziga xos
tarbiyaviy qudrat ham beradi. Negaki badiiy asami teran ilmiy
tadqiq gila bilish matnning nozik, muhim, ta’sirchan, jozibali, sir-
li jihatlarini aniglash, o‘ziga xos yangi girralarini topish orgali
o‘quvchilarda yuksak ma’naviy fazilatlar shakllantirishga yo‘l
ochadi.

Badiiy asar tahlili o‘gituvchi ilmiy tadgigotchiligining aso-
sidir. Tahlil badiiy asarlarga tayanib amalga oshiriladigan o‘ziga
X0s ijodiy jarayondir. Badiiy ijodning asl jozibasi uning inja sir-
lari, ichki jihatlari tadqiq etilgandagina namoyon boMadi. Badiiy
asarda tasvirlangan timsollarning tuyg‘ularini o‘quvchilar galbi-
ga joylash, asaming shakl-u mazmuniga shikast yetkazmasdan
ulami bolalaming ko‘ngliga ko‘chirish katta bilim va mahorat
talab etadi. Matnning rang-barang badiiy kengliklariga kirib bo-
rish fagat tadgigotchilik sirlarini puxta egallagan o‘gituvchining
go‘lidan keladi.

Adabiyot darslarida, odatda, asar timsollarini sanash, syujeti-
ni aniglash, vogealar mazmunini bayon gilishga ko‘p e’tibor be-



riladi. Natijada, o‘quvchilar tomonidan asaming chin badiiy jozi-
basi anglanmay qoladi, darsning samarasi ham shunga yarasha
bo‘ladi. Agar o‘gituvchi asami o‘quvchilaming ichki sezimlariga
singdirmasa, dil hamrohiga aylantirmasa, ilmiy mushohadalar
asosida uning eng muhim girralarini ochib berolmasa, tengsiz bi-
tik ham o‘quvchi nazarida hech ganday gimmatga ega bo‘lmay
golaverishi mumkin.

Badiiy matndagi timsollaming mhiyati, hodisalar, tafsilotlar
hamda tabiat tasvirlariga singdirilgan estetik, axlogiy, mhiy xu-
susiyatlami o*‘quvchilaming botiniy mulkiga aylantirish o‘gituv-
chi tadgigotchiligining natijasi bo‘lishi lozim. Shuning uchun
o0°‘gituvchidan badiiy matndagi har bir so‘z va ifodaga sinchkovlik
bilan yondashuv talab etiladi. Asar matniga yuzaki garab, u bilan
shunchaki tanishib chigilgan, syujet va g‘oyagagina e tibor gilin-
gan mashg‘ulotlardan samara kutib bo‘Imaydi. Adabiyot o‘gituv-
chisi asaming badiiyatiga chuqurroq kirib borishi va yoshlami
ham shunga odatlantirishi kerak.

Inson ko*ngli bilan go‘zal bo‘lgani kabi adabiy asar badiiyati
bilan gimmatlidir. Ana shu badiiyatni, timsollaming kechinmalari-
ni, tasviming sirli lavhalarini ochib berolmaslik asaming gimma-
tini belgilay olmaslikdir.

Muhim pedagogik tadbir bo‘lgan badiiy tahlil muallifva asar-
dagi timsollaming tuyg‘ulari, mhiyatini o‘quvchilarga anglatish-
ga garatilgan faoliyatdir. 0 ‘gituvchi asar matnini chuqur badiiy
tahlil gila bilmas ekan, asar mazmunini gayta bayon giluvchi, u
hagda axborot beravchi kimsa bo‘lib golaveradi. 0 ‘rganilayot-
gan adabiy matnning teran tahlil etilishi, nafagat asar mazmunini
puxta o ‘zlashtirish, balki o‘tilayotgan mashg‘ulotning mazmunli
bo‘lishini ham ta’minlaydi. Shuning uchun ikki o‘gituvchining
bitta mavzudagi darsi o‘quvchilar mhiyatiga har xil ta’sir giladi.

Adabiyot darslarining sifati va samaradorligi o‘gituvchi tad-
gigotchiligining doimiy va uzluksizligiga bog‘ligdir. Adabiyot
o‘gituvchisi uchun zaruriy bu jihat oliy o‘quv yurtlari talaba-
larida shakllantirilishiga e’tibor garatilishi juda zamr. Bu sifatni
egallagan ustoz o‘quvchilarda matn bilan ishlashga ishtiyoq pay-



do qilish, kitobga muhabbat uyg‘otish, kitobxonlik madaniyatini
kamol toptirish imkoniyatiga ega bo‘ladi. Adabiyot o ‘gituvchisi-
ning asosiy faoliyat manbasi badiiy asar va badiiy so‘z bo‘lganligi
uchun u istalgan badiiy hodisa to‘g‘risida adabiyotshunos olim
singari 0‘z fikrini ayta olishi, aytganlarini nazariy asoslay bilishi
lozim.

Adabiyot o‘gituvchisining pedagogik amaliyotchilik vazi-
fasi uning ilmiy tadgigotchiligiga bir muncha yaqgin. 0 ‘gituvchi
oliy maktabda va mustaqil tarzda o ‘zlashtirgan nazariy va meto-
dik bilimlarini amalda qo‘llay olgandagina adabiyot o‘gitishda
muayyan samaraga erishadi. O ‘rganilayotgan badiiy asaming
0°‘ziga xosligini saglagan holda uni o‘quv adabiyotiga aylantir-
ish, o‘quv tahlilini amalga oshirish, badiiy matnni o*quvchilar-
ning yosh xususiyatlari, tayyorgarlik darajalari, muayyan vaqtda-
gi ruhiy holatlariga mos ravishda taqdim etish choralarini ko‘rish
adabiyot o‘gituvchisidan fagat bilimdon mutaxassislikni emas,
balki kerakli didaktik tadbimi oz vagtida gila oladigan amaliyot-
chi-metodist boiishini ham talab etadi.

Sinfdagi o*‘quvchilarga mutlago bog‘lig bo‘lmagan holda yara-
tilgan badiiy asami shu sinfdagi bolalar o‘zlashtiradigan o‘quv
materialiga aylantirish adabiyot muallimi faoliyatining muhim
girrasidir. Chunki dunyodagi birorta badiiy asar muayyan sinf-
dagi o‘guvchilarga o ‘rgatish uchun yozilmaydi. Ya’ni badiiy asar
0°z-0‘zicha muayyan pedagogik yo‘nalishga ega bo‘Imaydi. 0 “gi-
tuvchi shu xildagi asardan pedagogik xususiyat topa olishi lozim.
Buning uchun u o‘guvchilar ruhiyati va adabiyot nazariyasini
chuqur biladigan, badiiy asarlar bilan giynalmay ish ko‘radigan,
adabiy jarayondan xabardor, adabiyotshunoslik yangiliklami ku-
zatib boradigan bilimdon mutaxassis bo‘lishi kerak.

Pedagogik amaliyotchilik o‘quv materialini tanlash va yaxlit
tizimga keltirish, dars davomida o‘quvchi va o‘zining faoliyati
yo‘nalishini belgilash, mashg‘ulot uchun nimalardan foydalanish,
ganday xulosaga kelish, badiiy asaming o‘quv tahlilini gay yo‘sin
amalga oshirish kerakligini belgilashda ham ko‘rinadi. 0 ‘gituv-
chi o‘rganiladigan asaming tabiati va o‘quvchilaming mhiy va



bilim darajasiga muvofiq didaktik yo‘l topishi kerak. IIm amali
bilan go‘zal bo‘lgani kabi adabiyot o‘gituvchisining pedagogik
amaliyotchiligi tinimsiz rivojlanib boruvchi dinamik jarayonga
aylangandagina katta samara keltiradi.

Yugorida sanalgan kasbiy sifatlardan tashgari adabiyot
o ‘gituvchisi faoliyatining samaradorligi uning nutq madaniyati
darajasiga, notiglik mahoratiga ham bogiigdir. 0 ‘gituvchi nutqi-
da uning bilimi, saviyasi, ishontirish san’ati, tarbiyachilik maho-
rati namoyon bo‘ladi. Adabiyot o‘gituvchisining nutgi o'quvchi
uchun hamisha namuna bo‘lib xizmat giladi. Adabiyot muallimi
nutgi nugsonsiz bo‘lishi shart. Adabiyot darslarining muvaf-
fagiyati, ta’lim-tarbiya ishlarining samaradorligi ko‘p jihatdan
o‘gituvchining notiglik mahoratiga bog‘liq bo‘ladi. 0 ‘gituvchi
so‘z bilan o‘quvchining ruhiy holatini o‘zgartirishga godir shaxs
boigandagina ulaming e’tibor va e’tirofini gozonadi.

Yuksak tuyg‘ular fagat shaxsdan shaxsga, galbdan galbga
o‘tadi. Ma’naviy sifatlami sinf o‘quvchilarining barchasiga om-
maviy tarzda yetkazish mushkul, shu bois adabiyot o‘gituvchisi
0°‘z tarbiyalanuvchisi bilan imkon gadar yuzma-yuz, yolg‘iz gola
bilishni uddalashi kerak. 0 ‘gituvchining yuksak ma’naviy fazilat-
larga egaligi, ustoz bilan shogird o‘rtasida chin insoniy munosa-
batlar borligi dars samaradorligining muhim asosidir.

Bolalarga muhabbat adabiyot o'gituvchisining zarur kasbiy-
ma’naviy sifatlaridan biridir. Boshqgalarga muhabbat har ganday
kishini fidoyilikka chorlaydi. Fidoyilikning mahsuli ezgulikdir.
Ezgulik - o‘zgalar muhabbatiga sazovor boiishning ham aso-
si. Adabiyot o‘gituvchisi o‘quvchilari tomonidan sevilishi shart.
0 ‘quvchilar muhabbatini gozonishning birdan-bir yo‘li esa ular-
ga mehr ko‘rsatish, ulami tushunish va kechirimli bo‘lishdir.
Qalblar hissiyot va tuyg‘ular vositasidagina bog‘lanadi. Ta’lim
jarayonidagi hamma muvaffagiyatsizlik va soxtaliklar muhab-
batsizlikdandir. Adabiy ta’limda o*‘quvchining asl maktabi, avva-
lo, o“gituvchi shaxsi, asosiy Kkitobi esa, o‘gituvchining ma’navi-
yatidir. Murabbiy shogirdlarining muhabbatini gozongachgina,
ularga tarbiyaviy ta’sir ko‘rsata oladi. Adabiyot o‘gituvchisining



shaxsi adabiy ta’lim jarayonini muvaffaqgiyatli tashkil gilishda
eng muhim jihat bo‘lib, uning samarali natijalarga erishuvi zarur
ma’naviy sifatlarga egaligiga bog‘lig.

Xushmuomalalik ham adabiyot muallimining dars samara-
dorligini ta’minlovchi muhim ma’naviy fazilatidir. 0 ‘gituvchi
mashg‘ulotlari samaradorligini ta’minlashda uning muomala
madaniyatiga egaligi muhim o‘rin tutadi. Chunki adabiyot mual-
limi - o‘quvchi shaxsi ma’naviyatini shakllantirishga tutingan
zot. 0 ‘quvchi bilimlarni kitobdan ham o°‘zlashtirib olishi mum-
kin. Birog, ma’naviy fazilatlar fagat shaxslararo munosabatlar
natijasida shakllanadi.

Adabiyot darslarining markazida o ‘quvchi shaxsi turadi. Nega-
ki adabiyot bo‘yicha beriladigan bilim, gilinadigan tahlil, amalga
oshiriladigan tadbirlardan asosiy magsad o‘quvchilarda shaxslik
sifatlarini qaror toptirishdan iboratdir. Ma’lumki, o‘quvchilar
galbini rom etmay, ularga tarbiyaviy ta’sir ko‘rsatib boMmaydi.
Bola bilan muomalada soxtalik, yasamalik, quruqg jimjimadorlik,
sun’iy mehribonlik samara bermaydi. Muomala san’ati samimiy-
lik, tabiiylik va insoniylik mezonlari asosida yuzaga keladi. Bo-
lalar, avvalo, samimiy insonni, muomalali odamni, tengdosh
do‘stga aylanib keta oladigan kishini sevadilar. Ana shunday "...
adabiyot o ‘gituvchisi darsning asosiy ko ‘rsatmali qurolidir’™16

0 ‘quvchilar o‘gituvchiga muhabbati orgali adabiyot fani va
badiiy adabiyotga muhabbat go‘yadilar. Xushmomalalik fanga
gizigish va muhabbat uyg‘otishning poydevoridir. Bu sifat har
ganday o'gituvchida har ganday bilimdon mutaxassisda ham to-
pilavermaydi. 0 ‘quvchilar bilan chin dildan, ochiqchasiga gap-
lashish ularga 0z so‘ziga ishonch uyg‘otish adabiyot o‘gituvchi-
sini bolalarning yaqin sherigiga aylantirishi mumkin.

Axlogiy jihatdan o*‘quvchilaming idealiga aylanish va ulami
ma’naviy kamolotning yuksak darajalariga tomon ko ‘tarish peda-
gogik muomala san’atining samarasidir. O ‘gituvchining insoniy
giyofasi, ichki dunyosi o‘guvchilarga muomala-munosabatida

16 Zunnunov A., Esanov J. Maktabda adabiyot o‘gitish metodikasi. - T.:
“0 ‘gituvchi”, 1985. 200-bet.



namoyon boiadi. Maktab adabiy ta’limi samaradorligiga fagat
yangi usulda dars o‘tish bilan erishib bo‘Imaydi. Darsda samimiy
munosabat, galb harorati bo‘lishi kerak. Qalbning yogimli hissi-
yot deb atalmish xossasi bor. Muomala san’atiga ega boimagan
o‘gituvchi o*quvchi hissiyotiga ijobiy ta’sir etolmaydi. Majbur-
lab o‘gitish aslida shaxsning hurligini poymol gilish demakdir.
0 ‘gituvchining muomala san’atini egallaganligi o‘quvchilar
ma’naviy fazilatlari va ijodiy imkoniyatlarini to‘la namoyon qi-
lishga yo‘l ochadi. Xushmuomalalik asosida o‘gituvchi va o ‘quv-
chi orasidagi munosabatlaming samimiyligi, yaqinligi va o‘zaro
hurmat yotadi.

Adabiyot saboglari tuyg‘ular va hissiyotlar asosiga qurilgan
mashg‘ulotlardir. Boshga hech bir predmetda hissiyot adabiyot
darslaridagichalik muhim o‘rin tutmaydi. Shuning uchun ham
bolalami tushunish, ulami his qilish, tuyg‘ularini gadrlash juda
muhimdir. Adabiyot mashg‘ulotlarini samarali tashkil gilish
o‘guvchilaming ruhiy holatiga ham bog‘lig. Ayrim o ‘gituvchilar
mashg‘ulot o‘tishda eng muhim siymo o‘quvchi ekanini unutib
go‘yadilar. 0 ‘gituvchi mashg‘ulotda nimani o‘rgatish, ganday
usulda o‘rgatish borasida ko‘p o‘ylaydi-yu, o‘quvchilar kayfiyati
gandayligi ustida yetarlicha bosh gotirmaydi. Natijada, adabiyot
darslarida bola shaxsini shakllantirish masalasi chetrogda qolib
ketadi.

Bolaning ko‘nglidagi o ‘zgarishlami, galbidagi hayajonni, in-
tilishlarini tushunish ustozni ulaming yaqin kishisiga aylantiradi.
0 ‘quvchining yagin kishisiga aylanish eng yuksak natijani egal-
lash demakdir. O ‘gituvchi o‘z shogirdlarining shaxsiyatiga, ich-
ki dunyosiga chuqur kirib borgandagina, tarbiyalash, o‘gitish va
rivojlantirish ishi samarali kechadi. Pedagogning kasb sifatlari uning
ma’naviy fazilatlaridan kuch-quwat oladi. 0 ‘gituvchining bola-
larga, 0°‘z navbatida o‘guvchilaming o‘gituvchiga muhabbatidan
ta’lim-tarbiyaning metod va usullari harorat oladi, pedagogik ma-
horat insonparvarlik hissi bilan to‘lgan ustoz galbidan o‘tib sayqal
topadi. “Tarbiya va ta’lim metodlaridanfoydalanadigan 0 ‘gituv-
chining ganday insonligi hisobga olinmasa, uning ko‘ngli, gal-



bi ezgu bo‘lmasa, bu metodlarning samarasi hagida bir nima
deb bo‘imaydFni.

Ma’lumki, har bir odam o‘z umri davomida ko‘p marta
o0 ‘quvchi, tarbiyalanuvchi va o“gituvchi (tarbiyachi, ustoz) maqo-
mida bo‘ladi. Pedagoglik - Odamota bilan birga paydo bo‘lgan
sharafli kash. Tegishli tayyorgarlikka ega va pedagogik faoliya-
ti bilan professional darajada shug‘ullanadigan Kishilar esa pe-
dagoglardir. Fagat pedagoglargina bu yumush bilan professional
darajada shug‘ullanishadi, zarurat yuzasidan esa deyarli har bir
odam pedagoglik giladi. Pedagoglik - mutlagqo o°‘ziga xos kash. U
hamisha ko ‘pchilikning diggat markazida turadi. Chunki u kela-
jak egalarini tarbiyalaydi.

Pedagogik faoliyatning samarali bo‘lishida o‘gituvchining
tashqi ko‘rinishi gandayligi ham muhim o‘rin tutadi. Ma’lumki,
biror kishi hagidagi ilk tasavvur uning kiyimi va tutumlariga ga-
rab shakllanadi. Har ganday odam a) tashqi ko‘rinishi; b) odatlari;
V) so‘zlash yo‘sini; g) tutumlari; d) mentaliteti asosida o‘zining
muayyan giyofa-obrazini yaratadi. Ana shu giyofa keyingi vaqt-
larda “imij” degan so‘z bilan atala boshlandi. Imij atrofidagilarga
hissiy-psixologik ta’sir ko‘rsatish niyatida shaxs tomonidan mag-
sadli yo‘sinda shakllantirilgan obrazdir.

Pedagogning imiji uning faoliyati samaradorligini oshirish
uchun magsadli urinishlar natijasida shakllantiriladi. ljobiy ta’sir
ko‘rsatadigan yo‘sinda shakllantirilgan imij pedagogik faoliyat-
ning muvaffagiyatli bo‘lishiga ta’sir ko‘rsatadigan omillardan
biridir. “Obraz”, “giyofa”, “tasvir” ma’nolarini bildiruvchi ingliz-
cha “imij” so‘zi anchadan buyon ishlatilib kelinsa-da, uchinchi
ming yillikning boshidan e’tiboran nutqimizda ko ‘proqg qo‘llanila
boshlandi. Ayni vaqtda “giyofa”, “obraz” tushunchalari nafaqat
ko‘zga ko‘rinadigan tashqi jihatlami, balki fikrlash, xatti-harakat
va so‘zlash yo‘sinini ham anglatadi. 0 ‘gituvchining imijiga mulo-
got malakasi, so'zlash, aynigsa, tinglay bilish san’ati ham Kiradi.
Suhbatdoshga ma’qul keladigan ohang topa bilish, harakatlardagi

17Amonashvili Sh.A. Olti yoshdan bolalar: “Pedagogik izlanish” to‘plami. -
T.: “Fan”, 1990. 603-bet.



nazokat ko ‘p jihatdan o‘gituvchining o*‘quvchilar va kasbdoshlari
tasavvuridagi giyofasi shakllanishiga xizmat giladi. Pedagogning
tashqi ko‘rinishi uning bilimi, odobi, ishchanligining davomi sifa-
tida fazilatlarining yoxud bulaming aksi bo‘Imish nugsonlarining
davomi hisoblanadi. Imij atrofdagilar bilan munosabatni to‘g‘ri
yo‘lga qo‘yishga xizmat giladigan o‘ziga xos bir quroldir.

Imijni odamning boshqalar nazarida shakllangan obrazi, de-
yish mumkin. Imij kishining o‘zi haqgidagi so‘zsiz hikoyasi. U
odamning ganday ijtimoiy gatlamga mansub, ganday kasbga ega,
minazi, didi, moliyaviy imkoniyatlari gandayligini ko‘rsatuv-
chi ko‘zgu hamdir. Imij o‘sib borish xususiyatiga ega. Zotan, u
odamning oz ustida tinimsiz ishlashi mahsulidir. Imijning shakl-
lanishiga shaxsning tabiiy sifatlari, ko‘rgan tarbiyasi, hayotiy va
kasbiy tajriba hamda bilim darajasi kuchli ta’sir ko‘rsatadi. Yo-
gimli imijning asosini shaxsning jozibasi tashkil etadi. Odamning
jozibasi uning kirishimliligi, o‘z tutumlariga xolis baho bera oli-
shi, so‘zga chechanligi, shuningdek, tashgi ko'rkamligi, notanish
sharoitga tez moslasha olishi, 0‘ziga ishonchi singari unsurlardan
tashkil topadi.

Imij kim tomonidan shakllantiriladi?

Birinchidan, har bir odamning o°“zi 0 ‘z imijini yaratadi. Odam-
larga qgaysi jihatlari bilan ko‘rinishni, asosan, har bir odamning
0°zi hal qgiladi.

Ikkinchidan, siyosatchilar, davlat arboblari, san’atkorlarning
imijini yaratuvchi professional imijmeykerlar.

Uchinchidan, imij garor topishida gazeta, jumal, radio, televi-
deniye singari ommaviy axborot vositalari ham katta o‘rin tutadi.

To‘rtinchidan, shaxsning atrofini o‘rab turgan do‘stlar, yaqin-
lar, kasbdoshlardan iborat odamlar biror kishining imiji shlaklla-
nishiga kuchli ta’sir ko ‘rsatadi.

Pedagogning imiji bu pedagogning o ‘quvchilari, kasbdoshlari
vaatrofidagilartasawurida shakllangan hissiy obrazidir. Pedagog-
ning faoliyati turli-tuman odamlar bilan yaqin alogada bo‘lishni
tagozo etgani uchun ham uning tashqi ko‘rinishi hal giluvchi o‘rin
tutadi. Tashqi ko‘rinish kiyim, soch turmagi, yuz pardozi sin-



gari turli unsurlardan tarkib topadi. Pedagogning tashqi giyofasi
boshqalarda yoqimli taassurot goldirib, ularda ishonch uyg-‘oti-
shi kerak. 0 ‘gituvchining gimmatbaho kiyim kiyishi shart emas,
balki uning ota-ona va kasbdoshlarda xayrixohlik, o‘quvchilar-
da esa hurmat va ishchanlik uyg‘otadigan tashgi ko‘rinishga ega
bo‘lishi muhimdir. 0 ‘gituvchining tashgi ko'rinishi o‘quvchilami
chalg‘itadigan, ota-onalaming ensasini qotiradigan boimasligi
kerak. Zamonaviy pedagog uchun o°‘zining ijobiy imijini shakl-
lantirish juda muhimdir. Bir paytlar o‘gituvchining bilimdonligi
va sinfhi boshgara olishi uning obro‘li sanalishi uchun yetarli hi-
soblanardi. Bugun esa o‘gituvchining bu sifatlar ustiga yoqimli
imijga ega bo‘lishi ham talab etilmoqgda.

Imij odamlar bilan bevosita mulogot va munosabat jarayoni-
da, atrofdagilaming u haqdagi garashlari asosida shakllantiriladi.
Imij quyidagi unsurlardan tarkib topishini gayd etish lozim bo‘ladi:

1 Tashqi giyofa (kiyinish yo“sini).

2. Mulogot-munosabat yo‘sini (vaziyatni to‘g‘ri hisobga ola
bilish, suhbatdoshga ruhiy ta’sir ko‘rsata olish va bq.).

3. Ishchanlik.

Imij boshga har ganday kasb egasidan ko‘ra pedagog uchun
muhimdir. Negaki aynan u o ‘quvchilarda axlogiy va badiiy-estetik
gadriyatlar shakllanishiga hammadan ko‘p ta’sir ko‘rsatadi. Imij
ikki xil ta’sir ko ‘rsata oladi. Birinchidan, u odam hagida muayyan
tasavvur uyg‘otib, atrofdagilarga ta’sir ko‘rsatadi. Ikkinchi-
dan, u odamning o°‘zi hagida gat’iy fikr hosil gilish orgali uning
0°‘ziga ham ta’sir ko‘rsatadi. Pedagogning imiji uning tovushi,
xatti-harakatlari, qiliglari, imo-ishoralari orgali o‘quvchilarga
ham ta’sir ko‘rsatish qurolidir. 0 ‘gituvchi bu qurollaridan
o‘rinli foydalana bilishi lozim.

Pedagog imijining asosiy tarkibiy unsurlari quyidagilar:

- tashqi joziba (sog‘lomligi, o‘ziga ishonchi, ko‘rkam ko ‘ri-
nishi, boshgalarga o°‘xshamaydigan jihatlari, kiyinish yo‘sini,
rang tanlay bilishi, soch va holati);



- professionalligi (bilimdonligi, ishchanligi, munosabatga
kirishish yo‘sini);

- nutgiy (verbal) o‘ziga xosliklari (so‘zga boyligi, notiglik,
mulogotga kirisha bilishi, o‘zini tutishi);

- noverbal o°‘ziga xosliklari: imo-ishorasi, turish-turmishi, qi-
liglari;

- ko‘rinishining ko‘rkamligi: gaddi-qomati, tutumlar nazokati;

- hayot tarzi: yashash yo‘sini, umr yo‘li, oilaviy munosabat-
lari, faoliyatining natijalari, shakllantirgan muhiti.

0 ‘zining ijobiy imijini shakllantirish pedagog kompetentlili-
gining ko‘rinishlaridan biridir. Pedagog kelgusi urpoglaming ma-
daniyatini yaratgani uchun ham u shaxs sifatida giziq va e’tibor
tortadigan shaxs bo‘lishi kerak. Pedagog obrazi o‘quvchilami il-
homlantiradigan bo‘lishi zarur. U dars o ‘tmayotgan, hatto, gapir-
mayotgan vaqgtda ham o ‘z tutumlari, xatti-harakatlari bilan o‘quv-
chilarga ta’sir ko‘rsatayotgan, ulami tarbiyalayotgan bo‘ladi.
0 ‘gituvchi ganday mutaxassis bo‘lishidan gat’i nazar n o‘zining
shaxslik va pedagogik sifatlarini tinimsiz takomillashtirish orgali
0°z imiji, ya’ni “men”ini yaratib borishi kerak. To‘g‘ri shakllan-
tirilgan imij sabab juda ko‘p kasbiy va ijtimoiy-maishiy muam-
molar yengil hal bo‘ladi.

Kimlargadir ta’lim berish va tarbiyalash uchun kishi munta-
zam ravishda takomillashib bormog‘i kerak. Ta’lim gachondir
texnologiyalashib, gaysidir fan o‘gituvchilarining ganday shaxs
ekanligi ahamiyatsiz bo‘lib qgolar. Lekin hech gachon, hech gan-
day yangicha usul adabiyot o‘gituvchisi shaxsining o‘mini bosa
olmaydi. Chunki usulning o‘zi yurak, tuyg‘u va sezimlarga ta’sir
ko‘rsata olmagani sababli o‘quvchilarda ezgu shaxslik sifatlarini
shakllantira bilmaydi.

Savol va topshiriglar:

1 Adabiyot o'gituvchisiga ganday kasbiy talablar qo‘yiladi va nima
uchun?



2. Adabiyot o‘gituvchisining ijodkorlik va ijrochilik funksiyalariga
to‘xtaling.

3. Adabiyot o‘gituvchisi oldiga qo'yiladigan ma’naviy talablami
sharhlang.

4. O‘gituvchining imiji masalasini izohlang.

5. 0 ‘quvchi shaxsining shakllanishida adabiyot o‘qgituvchisining
tashqi jihatlarining ahamiyatiga to‘xtaling.



GLOSSARIY

ADAB (arabcha - odob; yaxshi tarbiya, ma’qul harakat) -
shaxsning tarbiyalanganlik darajasi, axlogiy giyofasi, ma’naviy
barkamolligining asosiy sharti va mezonini anglatadigan tushun-
cha. Inson o‘z A.i orgali el-yurt o‘rtasida obro‘-e’tibor, izzat-hur-
mat topadi. A. ajdodlarimiz tajribasida azal-azaldan muhim o‘rin
egallab kelganligi uchun ham shaxslararo munosabatlaming bar-
cha shakl va ko‘rinishlariga shu nugtai nazardan yondashiladi.

ADABIYOT - 1 Odob so‘zining ko*pligi. 2. Nazm va nasrda
go‘zal ifodalash san’ati muayyan ijtimoiy-estetik gimmatga ega
bo‘lgan og‘zaki va yozma asar. A. atamasi keng va tor ma’nolar-
da go‘llaniladi. Keng ma’noda turli-tuman yo‘nalishda yaratilgan
bitiklar (siyosiy A., ilmiy A., texnik A, falsafiy A., badiiy A., o'quv
A.i va boshqgalar)ni anglatadi. Tor ma’noda so‘z san’ati (badiiy
A. deb ham yuritiladi)ni bildiradi. A. atamasi ko‘prog tor ma’no-
da go‘llaniladi. Tor ma’nodagi A. borlig, xayolot yoki ruhiyat
manzaralarini so‘z orgali obrazlar yordamida tasvirlashni ko ‘zda
tutadi.

ADABIY TURLAR-Adabiyotning a) epos; b) lirika; v) dra-
ma singari turlari bor. Eposda muallifning diggatini tortgan voge-
lik aks ettiriladi. Lirikada vogelik tufayli muallifda paydo bo‘lgan
his-tuyg‘ular ifoda etiladi. Dramada esa voqgelikdagi muayyan
hodisada gatnashgan odamlaming xatti-harakat va his-tuyg‘ulari
muallif ishtirokisiz tasvirlanadi. Bu 3 turning har biri janriy
bo‘linishlarga ega. Masalan, epos kichik (latifa, ertak, hikoya),
o‘rta (gissa) va katta (roman, epopeya) epik janrlarga bo‘linadi.
Bujanrlar ham o‘z navbatidafantastik ertak, hajviy hikoya, tari-
xiy gissa, falsafiy roman tarzida ichki boiinishlarga ega. Lirika-



ning ham g'azal, to'rtlik, terma, muxammas, ruboiy singari janr-
lari bor. Dramatik asarlaming ham drama, komediya, tragediya
(fojia) kabi ko‘rinishlari mavjud.

ADABIYOT BO‘YICHA TA’LIM DAVLAT STANDAR-
T1 (TDS) - ta’lim-tarbiya muassasalarining muayyan bosgichi-
da ta’lim oluvchilar adabiyot bo‘yicha o‘zlashtirishlari kerak
bo‘ladigan bilimlar mazmunining ruxsat etilgan maksimal va shu
bosqich bitiruvchilari egallashlari kerak bo‘lgan bilim, ko ‘nikma,
malaka hamda ma’naviy sifatlaming majburiy minimal migdori
aks etgan rasmiy-pedagogik hujjat. A.b.d.t.s. a) adabiy ta’lim-
ni ijtimoiy muvofiglashtirish; b) adabiy ta’limni gumanizatsi-
yalash; v) adabiy ta’limni boshgarish; g) adabiy ta’lim saviyasini
oshirish; d) adabiy ta’lim samaradorligini ta’minlash; e) adabiy
ta’lim holatini nazorat gilish kabi bir gator funksiyalarga ega.
Ta’lim muassasasining mulkiy mansubligi gandayligidan gat’i
nazar unda o‘gitiladigan adabiyot o‘quv fani A.b.d.t.s. talablariga
javob berishi shartdir.

ADABIYOT TO‘GARAGI - maktab, litsey, kollej va oliy
o‘gquv yurtlarida yoshlaming badiiy-estetik didini shakllantirish,
ulaming adabiyotga bo‘lgan gizigishlarini gondirish, ularda badi-
iy ijodga doir qo‘shimcha tasawurlar uyg‘otish magsadida ixti-
yoriy asoslarda tashkil etilgan ta’limiy tuzilma. A.t.da ko‘pi bilan
umumiy qiziqgish atrofiga birlashgan 12-15 odam ishtirok etishi
magsadga muvofiq bo'ladi. Hozirda A.t.ning 1) adabiy-ijodiy; 2)
drama; 3) ifodali o‘gish; 4) adabiy o‘lkashunoslik singari turlari
bir gadar keng targalgan.

ADABIY-1JODIY TO‘GARAK - asosan, biror adabiy
janrda ijod giladigan yoshlardan tashkil topadi. Bu to‘garak
mashg‘ulotlarida gatnashchilar A.t. boshlig‘i rahbarligida o0z ijod
namunalarini muhokama qilishadi.

DRAMA TO‘GARAKLARI - ta’lim muassasalarida o0‘zga-
ning holatiga kirish, sahnada o‘ynay olish qobiliyatiga ega
bo‘lgan yoshlar jalb etiladigan to‘garak. Bu to‘garakda gisman
sahna nazariyasi, teatr tarixi o‘rganilishidan tashqari, albatta, bi-
rorta asami sahnalashtirish ko‘zda tutilishi kerak.



IFODALI 0 ‘QISH VABADIIY HIKOYALASH TO‘GA-
RAGI - bu to‘garakka adabiy asami ifodali o‘gish yoki biror ba-
diiy matnni ta’sirli aytib berishga gizigadigan yoshlar jalb etilib,
bu borada mahorat shakllantirish bilan shug‘ullanadilar.

ADABIY 0 ‘LKASHUNOSLIK TO‘GARAGI - bu to ga-
rak faoliyati o‘quvchi va talaba yoshlaming o‘zlari yashab tur-
gan arealdagi badiiy so‘z namunalarini yig‘ish, tasniflash va tek-
shirishiga qaratiladi.

ADABIYOT 0 ‘QITISH METODIKASI - xususiy peda-
gogikaning bir turi. A.o“.m. ta’lim tizimining turli bosgichlarida
“Adabiyot” o‘quv predmetini o‘gitishning magsadi, vazifalari,
mazmuni va usullarini belgilab beradigan, oz intellektual-rahiy
kuch hamda pedagogik resurs sarflagan holda, kattarog o‘quv
natijalarga erishish yo‘llarini tadgiq etadigan fandir. A.o‘.m. ada-
biyot predmetini o‘gitish tamoyil va metodlarini ishlab chigish,
ta’lim muassasalari va ulardan tashqgarida badiiy asar o‘gish ham-
da tahlil etish, turli adabiy tadbirlami o‘tkazish usullarini ishlab
chiqgish, yoshlami badiiy asar o‘giydigan, uni tushunadigan va
tahlil gila biladigan qilib tarbiyalash bilan shug‘ullanadi.

ADABIYOT 0 ‘QITISHNING ASOSLARI - adabiyot o quv
fani yoshlar ma’naviyatini shakllantirishga garatilgani uchun
ham uni o‘gitishda samaradorlikka erishish jamiyat taraqgiyoti
uchun hal giluvchi ahamiyat kasb etadi. Adabiy ta’limning sama-
radorligi, birinchi navbatda, A.o*.a.ni to‘g‘ri belgilashga bog‘lig.
A.0".a. adabiyot o‘gitishning magsadi, vazifalari va mazmuni tu-
shunchalarini 0‘z ichiga oladi.

ADABIYOT 0 ‘QITISHNING MAQSADI - a) bosh mag-
sad; b) umumiy magsad; v) xususiy magsad singari uch xil bo‘la-
di. Bosh magsad jamiyat tomonidan rasmiy pedagogik hujjat-
larda belgilab qo‘yiladi hamda adabiyot o‘gitishga doir barcha
pedagogik vosita va tadbirlar ana shu magsadga yetishga qgarati-
ladi. A.o‘“.u.m.dan kelib chiggan holda, har bir darsda o‘gituvchi
tomonidan ta’lim oluvchilar oldiga umumiy magsad qo‘yiladi.
A.o‘.u.m. ta’lim oluvchilarning barchasiga garatilgan bo‘lib,
a) tarbiyaviy; b) ta limiy; v) rivojlantirish kabi uch yo‘nalish-



dan iborat bo‘ladi. Ma’lumki, har bir o‘quvchi yoki talaba o‘quv
muassasasiga o0 ‘zigagina ma’lum boMgan xususiy magsadi bilan
keladi. Adabiyot o‘gituvchisi individual magsadlari turli-tuman
boMgan yoshlami bitta umumiy magsadga yo ‘naltira bilishi kerak
bo‘ladi.

ADABIYOT 0 ‘QITISHNING VAZIFALARI - uzluksiz
ta’lim tizimida adabiyot o‘gitishning vazifalari yoshlarda: “...ba-
diiy adabiyotga mehr uyg‘otish, ulami ko ‘rkam asarlarni o ‘giy-
digan, o‘giganlarini tushunadigan va tahlil gila biladigan, badiiy
matn to g ‘risidagifikrlarini og‘zakiyokiyozma tarzda to g ‘ri ham-
da erkin ifodalay oladigan qilib shakllantirishdan iboratdir” deb
belgilangan.

ADABIYOT 0 ‘QITISHNING MAZMUNI - 0 ‘zbek vaja-
hon adabiyotining o ‘guvchilarda ezgu ma’naviy sifatlar shakl-
lantirishga xizmat giladigan badiiy yuksak namunalari hamda
ularda o‘gilgan asarlarni tushunish va tahlil gilish ko‘nikma-
lariniyuzaga keltirish uchun zarur bo‘lgan miqgdordagi nazariy
ma’lumotlar adabiyot predmetining mazmunini tashkil etadi.
Adabiyot o‘gitishning mazmuni dastur, darslik, o‘quv va meto-
dik go‘llanmalar, ko‘rsatmali qurollar, yordamchi vositalarvd
0°‘z ichiga oladi.

ADABIY BAHS - sinfdan tashqari ishlaming biror badiiy
asar bilan tanishish tufayli yoshlarda paydo bo‘lgan turlicha ga-
rashlar yuzasidan fikrlashib olishiga garatilgan turi. Unda hozirgi
adabiy jarayonda ko‘pchilikning e’tiboriga tushgan bir asar yu-
zasidan turlicha garashlar o‘rtaga tashlanishi ko‘zda tutiladi. Shu
yo‘l bilan yoshlarda mustahkam estetik did va adabiy bahs yuri-
tish madaniyati shakllanadi.

ADABIY KECHA - biror adibning tug‘ilgan kuni yoxud ix-
tiyoriy bir mavzu bo‘yicha uyushtiriladigan adabiy-badiiy tadbir.
A.k.da yoshlardan iborat tashkiliy go‘mita maxsus reja tuzadi,
ma’ruzachilar tayin etadi. A.k. she’r aytish, go*‘shiqg kuylash, rags-
ga tushish singari ko‘ngilochar ish turlari bilan birga olib borilishi
ko‘zda tutiladi.



ADABIY KONFERENSIYA - bir yozuvchining bir yoki bir
necha asarlari yuzasidan alohida tayyorgarlik bilan o‘tkaziladigan
adabiy-ilmiy tadbir. A.k.da mavzu bo‘yicha bir o‘gituvchi va bir
necha o‘quvchi tomonidan ma’ruza gilinadi. Sinfdan tashqgari ish-
ning bu turi uchun katta badiiy salmoqqga ega asarlar tanlanishi
kerak.

ADABIY KO‘RGAZMA - adabiyot bo‘yicha sinfdan tash-
garida o‘tkaziladigan tadbirlaming bu turi ko‘pincha boshga tad-
birlarning ichiga singdirib yuborilgan bo‘ladi. A.k.ni alohida bir
adabiy tadbir sifatida ham uyushtirish mumkin. Bunda biror ijod-
koming hayoti va ijodiga daxldor materiallardan maxsus joyga
ko‘rgazma gilinadi.

ADABIY UCHRASHUYV - giziquvchilaming biror ijodkor
bilan bevosita jonli uchrashuvini uyushtirish ko‘zda tutiladigan
tadbir. A.u.ga maxsus hozirlik ko‘rilishi, yozuvchi yoki shoir
uchrashuvga taklif gilinibgina qolmay, uning asarlari bilan yagin-
dan tanishilishi lozim.

ADABIY 0 ‘QISH - uzluksiz ta’lim tizimining muayyan
bosgichida “Adabiyot” o‘quv fanini o‘rgatish shakli. Ma’lumki,
“Adabiyot” predmeti uzluksiz ta’lim tizimining turli bosgichla-
rida turlicha o‘qgitiladi. Chunonchi, 0 ‘zbekiston Respublikasining
boshlang‘ich va tayanch maktablarida adabiyot adabiy o‘gish
shaklida tashkil etiladi. Bu bosgichda “Adabiyot” o‘quv faniga
tizimli kurs tarzida yondashilmay, unga o‘quvchilami badiiy asar
o0‘gish, o“giganini tushunish va tahlil gilib, zavglanishga o ‘rgatish
vositasi sifatida garaladi.

ADABIY QUROQ, adabiy montaj - turli bayramlar
munosabati bilan uyushtiriladigan sinfdan tashqari tadbir. A.qg. bi-
ror mavzuga bag‘ishlangan turli asarlami yoddan aytish yoki biror
mavzuga tegishli har xil asarlardan quroq tarzida gazeta chigarish
shaklida bajariladi. Bayramlarga bag‘ishlangan adabiy kompozit-
siya yoki gazeta va fotomontajlar A.g. namunalaridandir.

AKSIOLOGIYA (lotincha axios - gimmatli, gadrli va yunon-
cha logos - tushuncha, ta’limot, fikr, garash, munosabat so‘zlari
go‘shilishidan) - gadriyatlar hagidagi falsafiy ta’limot. 19-asming



oxiri va 20-asming boshlarida paydo bo‘lgan. Ushbu atama XIX
asming ikkinchi yarmida olmon gadriyatshunosi E. Hartman va
fransuz olimi P. Lapi tomonidan ilmiy iste’molga kiritilgan. A.
ijtimoiy, axlogiy, badiiy va boshga gadriyatlaming xususiyatlari,
insonning ezgulik va yovuzlik borasidagi tushunchalari tayanadi-
gan falsafiy-nazariy hamda maishiy-amaliy tutumlar borasidagi
garashlar tizimi.

AN’ANAVIY DARSLAR - darsni bir maromda o‘tish ja-
rayoni; har doim davom etadigan aynan o *xshash o‘quv holatlari.
An’anaviy o‘qgitish yo‘sini, avtoritar texnologiyalar asosida tash-
kil etiladigan o‘quv jarayoni o‘quvchilaming ichki dunyosi bilan
chuqgur bog‘lanmagan. A.d.da o ‘quvchilaming individual layogat-
larini namoyon gilish imkoniyati kam bo‘ladi.

AN’ANAVIY TA’LIM - muayyan muddatga moijallangan,
ko‘proq o‘gituvchi shaxsiga e’tibor garatiladigan, o‘gitishning
an’anaviy shakli, metodi va ta’lim vositalarining majmuidan foy-
dalanib, ta’lim-tarbiya magsadiga erishiladigan ta’lim jarayoni.

ARTEFAKT (lotincha arte - sun’iy va factus - yasalgan,
gilingan so‘zlaridan) - ilmiy izlanish yoxud tajriba-sinov o ‘tka-
zish kechimida tasodifan yuzaga keladigan yaratiglami anglatuv-
chi tushuncha. A. natijalar sinovda gatnashayotgan shaxslarga
ko‘rsatilgan noto‘g ‘ri ta’sir tufayli ham paydo bo‘lishi mumkin.

ASAR (arabcha iz, goldig so‘zlaridan) - 1) biror narsaning
borligi yoki bo‘lganligini bildiruvchi belgi, iz; 2) Muhammad
(s.a.v.)ning barcha sunnatlari; 3) ilmiy va ijodiy emgak (mehnat)-
ning ijtimoiy gimmatga ega mahsuli (masalan, badiiy A., peda-
gogik A., ilmiy A. va boshgalar).

AXBOROT (arabcha xabarlar so‘zidan) - 1) borligdagi nar-
sa-hodisalaming miqdor va sifat ko‘rsatkichlari, ijtimoiy ahami-
yati to‘g‘risidagi saqlash, gayta ishlash va uzatish magsadida
to‘plangan, amaliy faoliyatda foydalanish mumkin bo‘ladigan
ma’lumotlar; 2) vogelik va unda kechayotgan jarayonlar haqi-
da odam va maxsus qurilmalar orgali olingan dalillar; 3) dav-
latlar o‘rtasidagi muzokaralar natijasida tuzilgan bitim hagida
hukumatning rasmiy xabari. Ikki davlat orasidagi muzokaralar



to‘g‘risidagi A. go‘shma A. deb ataladi; 4) ayrim vaqtli nashrlar
nomi (masalan, 0 ‘zbekiston Respublikasi Fanlar akademiyasi-
ning axboroti, Respublika test markazining axboroti va boshga).

AXBOROT TEXNOLOGIYALARI - axborotni to plash,
saglash, izlash va unga ishlov berish hamda uni targatish uchun
foydalaniladigan usullar va jarayonlar majmui. A.t. dasturiy, tex-
nik, huqugiy, axborot, tashkiliy, matematik va lingvistik ta’minot-
lar singari tarkibiy gismlardan iborat.

AXLOQ (arabcha xulg so‘zining ko‘pligi) - odamlaming
jamiyatga va atrofidagi boshga kishilarga bo‘lgan munosabatlari
tabiatini belgilab beradigan ma’naviy norma va tamoyillar yig‘in-
disi. A. odam individual mikrokosmosining asosiy gismi, u shaxs
uchun olam manzarasi ko ‘rinishini belgilab beradigan omillardan
biri sanaladi. Qonundan fargli o‘laroq A.da insonning ichki olami
namoyon boiadi.

AXLOQIY MADANIYAT - jamiyatda shakllangan gadri-
yatlar tizimi va axlogiy an’analarga munosabatning muayyan da-
rajasi. A.m. har bir shaxsning axlogga doir gadriyatlami bilish,
ulami tanlash va muayyan hayotiy vaziyatda amal qgilish singari
omillarda namoyon bo‘ladi. A.m. uyat, nomus, vijdon, ezgulik,
muhabbat, do“stlik, sadogat singari axlogiy sifatlami o‘zida mujas-
samlashtiradi.

AXLOQIY TARBIYA - inson tarbiyasining kundalik ax-
logiy munosabatlar mobaynida amalga oshiriladigan turi. A.t.
shaxsda axlogiy ongga tayangan holda fikrlash, o‘zi tanlagan ax-
logiy tutum uchunjavobgarlik tuyg‘usiga egalik singarijihatlarda
namoyon bo‘ladi. Inson muayyan jamiyatda, boshga odamlar bi-
lan yashar ekan, ularga zarar keltirmasligi, imkoni bo‘Isa yordam
berishi lozim. Shu bois A.t. odam tug‘ilgani hamon berila bosh-
lanadi. A.t.ning tashgi o°‘lchami jamiyat a’zolarining fikrlari bilan
hisablashishdan, ichki mezoni vijdonga muvofigyo 7 tutishd&niborat.

AXLOQIY TUSHUNCHALAR - axlogiy munosabatlar-
da aks etib, kategoriya sifatida gabul gilinadigan birliklar. A.t.ga
ezqulik, burch, vijdon, saxiylik, hurmat, halollik, poklik, rost-
go ylik kabilar kiradi.



A’LO (arabcha oliy, engyuqori so‘zlaridan) - 1) yuksak sifat
va fazilatga egalik, asllikni anglatuvchi so‘z; 2) madrasa ta’li-
mining ikki yillik eng yugori bosgichi; 3) madrasa talabalarining
yuqori, bitiruvchi guruhi; 4) zamonaviy pedagogik amaliyotda
ta’lim bosqgichlari o‘quvchi va talabalarini an’anaviy baholash-
ning eng yugori (“5” baho) ko‘rsatkichi.

AQL - shaxsning borligni idrok etish, bilish, tushunish,
izohlash va unga munosabat bildirish imkoniyatlarini yuzaga
chigaradigan mantigiy-psixologik hosila. A. vogelikdagi nar-
sa-hodisalar va ular o‘rtasidagi aloga-munosabatlarga oid gonuni-
yatlami anglash orgali borligga ta’sir ko‘rsatish imkonini beradi.
A aniglik, tanqgidiylik, tezlik, teranlik, uyg‘unlik kabi sifatlarga
ega bo‘ladi. A. ikki xil bo‘ladi, biri - tug‘ma A., ikkinchisi orttir-
ma, ya’ni bilim va tajriba asosida rivojlanib boruvchi A.

AQLIY TARBIYA - shaxsning intellektual taragqiyotini tez-
latish, uning borligni idrok etish, bilish, bildirish va unga ta’sir
ko‘rsatish borasidagi imkoniyatlarini oshirish, odamni turmushga
tayyorlashga qaratilgan pedagogik jarayon. A.t. shaxsda bilim,
ko‘nikma, malaka, dunyogqarash, tafakkur taraqgiyoti va agliy
faoliyat madaniyatini shakllantirishga garatiladi.

BADIIY TARBIYA - yoshlarda san’at hodisalarini gabul
gilish, tuyish, ta’sirlanish, sevish, lazzatlanish, to‘g‘ri baholash
hamda san’atga nisbatan gizigish, uni o‘rganishga boigan ishti-
yogni shakllantirish magsadida amalga oshiriladigan amaliy-pe-
dagogik kechim. B.t. jarayonida o‘quvchilarda san’at vositasida
olamni idrok etish ko*‘nikmalari shakllantiriladi.

BADIIY TA’LIM - shaxsda san’atshunoslikka tegishli bilim,
ko‘nikma va malakalar yig‘indisini shakllantirishga garatilgan
pedagogik kechim.

BADIIY 0 ‘QISH - biror badiiy matnni maromiga yetkazib
ijro qgilish orgali boshgalarga asar matni mohiyatini ta’sirchan
gilib yetkazib berishga garatilgan didaktik kechim. B.o*. gadimgi
0°‘zbek ta’lim tizimidagi asosiy ish turlaridan biri bo‘lgan.

BADIIY QADRIYATLAR - badiiy asar yaratishda o‘mak,
mo‘ljal boiadigan ma’naviy-estetik ideallar yig“‘indisi. B.q. jami-



yat tayanadigan estetik garashlar, badiiy did, e’tigod o ‘zgarishiga
muvofiq tarzda o‘zgarib turadi. B.g. muayyan davrda muayyan
jamiyatda yashab faoliyat ko‘rsatgan ijodkorlar intiladigan, 0‘z
badiiy yaratiglarida aks ettiradigan gadriyatlar tizimidan iboratdir.

BAYON (arabcha ochish, yoritish ma’nosidagi so‘z) -
o‘gituvchi tomonidan o‘gib yoxud aytib berilgan matnni rejali
yo‘sinda gayta hikoyalash shaklida matn yaratilishi ko‘zda tu-
tiladigan didaktik ish turi. B. - o‘quvchilarda xotira, tafakkur,
savodxonlik va bog‘lanishli mantigiy nutg shakllantirishning
samarali vositalaridan biri. 0 ‘gitish amaliyotida B.ning jwy/# va
yig ‘ig singari ikki turi farglanadi.

BALOG4AT YOSHI - odamning shaxs sifatida yetilgani va
moddiy-igtisodiy, ma’naviy-axlogiy, ijtimoiy-huquqiy jihatlardan
jamiyatning o‘zidan boshqa a’zolari bilan yashay olish gobiliya-
tiga ega bo‘lganligini anglatuvchi yosh darajasi. B.y. turli mam-
lakatlar, turli ijtimoiy institutlar hamda turli dinlarda turlicha bel-
gilanadi. B.y. tushunchasigajismoniy-biologik, ijtimoiy-huqugiy
va diniy-shar’iy kabi 3 xil yondashuv borligi kuzatiladi.

BARKAMOLLIK - balog‘atga yetganlik, jismoniy va agliy
jihatdan kamol topganlik, yetuklik ifodasi. B. insonning agliy,
ma’naviy, axlogiy jihatdan yetukligi, o‘zi tanlagan kasb-hunar-
ning ustasi bo‘lishi, shaxs sifatida shakllanib, el-yurt farovonligi
uchun jon kuydirishi, ezgu g‘oya va niyatlar bilan bunyodkorlik
va yaratuvchanlik gobiliyatiga ega bo‘lishini ham anglatadi.

BAG‘RIKENGLIK, tolerantlik - o‘zgalarga nis-
batan mehr-muruwatli, g‘amxo‘r, saxiy, kengfe’lli bo‘lish fazi-
lati. B. o‘zgalaming dunyogarashi, e’tiqodi, milliy va etnik man-
subligi, xususiyatlari, an’ana-marosimlariga hurmat-ehtiromda
bo‘lish, muomala-munosabatda kamsitish va tahgirlashlarga yo‘l
go‘ymaslik, insoniylikni hamma narsadan ustun hisoblab, jamoa-
da, ish joylarida, mahalla-ko‘yda bunga rioya etishni anglatadi.
B. ayrim shaxslarga yoki butun bir xalgga xos xususiyat boiishi
mumekin.

BAHO (forscha baho - narx, giymat) - o‘quvchi yoki talaba-
ning egallagan bilim, ko ‘nikma va malakalari hamda shaxsiy sifa-



ti darajalarini belgilashning shartli ifodasi. B. - ta’lim oluvchilar
bilim, ko‘nikma va malakalarini miqgdoriy baholashda ball yoki
ragamlar vositasida shartli ifodalanadigan hodisa. B. ijtimoiy
hodisalar, inson faoliyati, xulgiga bo‘lgan munosabat, ulaming
ahamiyati, muayyan axlogq me’yorlari va tamoyillariga mosligi-
ni belgilovchi daraja ma’nosini ham anglatadi. Muayyan fan
bo‘yicha nazariy bilim va amaliy ko‘nikmalami o‘lchash uchun
tuzilgan savol va testlar, topshiriglar, loyihalar B.ning vosita va
mezonlaridir. B. o‘quvchi hamda talabalaming bilish faoliyatlari
natijalarini ifodalaydi.

BAHS-MUNOZARA METODI - interfaol tafakkur meto-
di. Umumiy o‘rta ta’lim maktablari o‘quv jarayonida tashkil eti-
ladigan bahs-munozara jarayoni muayyan muammolar, masalalar,
dalillami o‘zaro giyoslash, ulami jamoa bo‘lib muhokama gilish
usuli hisoblanadi. B.m.m.dan o ‘rgatish, treninglarni tashkil
etish, tashxislash, teskari alogani amalga oshirish, ko‘rsatma-
larnio‘zgartirish, ijodiyfaoliyatni rag ‘batlantirish maqgsadlarida
foydalaniladi. O*‘quv jarayonida B.m.m o*‘quvchilaming mustaqil
fikrlash jarayonlarini tashkil etish uchun qulay hisoblanadi.

BILIM - inson tomonidan borligning turli holat va hodisa-
lari hagidagi ma’lumot, garash va to‘xtamlar yig“indisi. B. bilish
jarayonining amaliyotda tasdiglangan natijasi, kishilaming tabiat
va jamiyat hodisalari hagida hosil gilgan ma’lumotlari; vogelik-
ning inson tafakkurida aks etishi. Pedagogik nuqgtai nazardan B.
o‘guvchi va talabalaming tabiat, jamiyat, fan-texnika yutuglari
hagida hosil gilgan axborotlar, tushunchalar, ularga tagdim eti-
ladigan nazariy ma’lumotdan iborat bo‘lgan birlik hisoblanadi.

BILISH NAZARIYASI, gnoseologiya- borligni
bilish, inson bilimlarining kelib chigishi va metodlari hagidagi
falsafiy ta’limot. Bilishning magsadi tabiat va jamiyatdagi narsa
va hodisalar mohiyatini anglab yetish va ulami inson manfaatlari
yo‘lida xizmat gildirishdan iborat. Bilish jarayoni jonli mushoha-
da (hissiy bilish)dan abstrakt tafakkur (ratsional bilish)ga, undan
esa amaliyotga o ‘tish bilan xarakterlanadi.



BOSHLANG‘ICH MAKTAB - ta’lim oluvchilarga bosh-
lang‘ich ma’lumot beradigan umumiy ta’lim-tarbiya muassasa-
si. Uning vazifasi ta’lim oluvchilarda yozish, o‘gish, hisoblash
ko‘nikma va malakalami hosil gilish, tabiat va jamiyat hagida ilk
bilimlar berish, xulg-odobga o ‘rgatishdan iborat bo‘lgan. Respub-
likamizda B.m. 1”74-sinflami 0‘z ichiga oladi. 2000/2001 o ‘quv
yilida 0 ‘zbekistonda 207 ta B.m. bo‘lib, ularda 30684 o‘quvchi
ta’lim olgan.

BOSHLANG‘ICH TA’LIM - umumiy o‘rta ta’limning
dastlabki bosgichi. 0 ‘zbekiston Respublikasida B.t. 1-4-sinflar-
ni 0‘z ichiga oladi. B.t.da o‘quvchilarga ilk ta’lim berish, ulami
ma’naviy kamol toptirishning boshlang‘ich davri hisoblanib, 6-7
yoshdan boshlanadi. B.t. jarayonida ona tili, o‘gish, matematika,
atrofimizdagi olam, tabiatshunoslik, tarbiya, musiga va tasviriy
san’at, jismoniy tarbiya, chet tillari o‘quv predmetlari bo‘yicha
o‘guvchilarga bilim beriladi.

VAZIFA (arabcha - maosh, oylik, nafaga; vazifa, topshiriq)
- madrasa talabalariga har oyda vaqf mulkidan berib turiladigan
maosh, oylik, hozirgi atamada “stipendiya”. Maosh, oylik yoki V.
pul va natura - ozig-ovqat, kiyim-kechak shaklida bo‘lgan. Har
bir talabaga adno (quyi), avsat (o‘rta) va a’lo (yugori) guruhlarga
mansubligiga garab V. belgilangan.

UY VAZIFASI - topshirig, o‘gituvchi tomonidan tashkil
etiluvchi o‘quv jarayonining ajralmas bir gismi bo‘lib, o‘til-
gan darsni mustahkamlash, o‘quvchilar darsda olgan bilimlarini
chuqurlashtirish magsadida amalga oshiriladi. U.v. o*‘quvchilarda
mustaqgil ishlash ko‘nikmalarini shakllantiradi, ulaming gizigish
doirasini kengaytiradi, iroda va mas’uliyat hissini takomillashti-
radi.

Barcha o‘quv fanlari bo‘yicha beriladigan U.v.larining
umumiy migdori quyidagicha bo‘lishi magsadga muvofigdir: 1-
2-sinflarda 40 - 45 dagiga; 3 - 4-sinflarda 60 - 70 dagiqga; 5-sinf-
da 90 - 100 dagiga; 6 - 7-sinflarda 110 - 120 daqgiga; 8 - 9-sinf-
larda 125 - 130 dagiga. Har 40 - 45 dagigadan keyin 10 dagigali
tanaffus gilish yaxshi natija beradi.



GEDONIZM (yunoncha hedone - rohat, huzur, lazzat) -
huzur-halovat, lazzatga intilishni inson umrining oliy magsadi
deb hisoblovchi axlogiy ta'limot. Unga ko‘ra huzur-halovatga
intilish insonga tabiatan xos, uning butun xatti-harakati, maqgsadi
shunga garatilgan. G. ta’limotining asoschisi Suqrotning zamon-
doshi Aristippdir (miloddan avvalgi 435-355-yillar).

DAVLAT TA’LIM STANDARTI - 1) ta’lim olish shaklidan
gat’i nazar, bitiruvchilar erishishlari zarur boigan ta’lim daraja-
sini belgilovchi asosiy hujjat; 2) o‘quv fani bo‘yicha ta’limning
yakuniy natijalarini belgilovchi asosiy hujjat; 3) ta’lim dasturlari
mazmunining minimumi, o‘quvchilar tomonidan bajariladigan
0‘quv ishlarining maksimal hajmi hamda bitiruvchilar tayyorgar-
lik darajalariga qo‘yiluvchi talablar.

DARS - maktabda o‘quv ishlarini tashkil etishning asosiy
shakli. D. bir xil guruh yoki sinfdagi o‘quvchilar bilan gat’iy jad-
val asosida o‘tkaziladigan didaktik mashg‘ulot. Umumiy o‘rta
ta’lim maktabida sinf-dars tizimi maktab yoshidagi bolalarga om-
maviy ta’lim berishga, o‘quvchilamijamoaviy va ijtimoiy faollik,
milliy g‘oyaga uyg‘un, vatansevarlik, insonparvarlik ruhida tarbi-
yalashga xizmat giladi.

D.lar magsadiga ko‘ra 1) yangi bilimlarni o Zzlashtirish;
2) otilgan mavzuni mustahkamlash\ 3) o‘gquvchilar bilim va
ko ‘nikmalarini tekshirish; 4) bir necha dars turlarining qo‘llani-
lishidan yuzaga kelgan aralash singari turlardan iborat.

DARSLIK - biror fan tamoyillari, asoslarini tizimli va uzluk-
siz bayon etadigan, o‘quvchi va talabalarga mo‘ljallangan ilmiy
kitob. Turli o‘quv (maktab, oliy va o‘rta maxsus o‘quv yurtlari,
kollej, litsey va harbiy bilim yurtlari va h.k.) maskanlari uchun
alohida D.lar ishlab chiqgariladi. Ular davlat ta’lim standard aso-
sida tuziladi.

DARS JADVALI - ta’lim muassasalarida o‘quv rejasi aso-
sida har bir predmetdan hafta davomida darslaming o‘tilish tar-
tibini belgilovchi, barcha o‘gituvchi va o‘quvchilar amal gilishi
majburiy bo‘lgan pedagogik hujjat. 0 ‘guv-tarbiyaviy jarayon,



sinfdan va maktabdan tashqari ishlar samaradorligi ko ‘p jihatdan
D.j.ning sifatli, puxta tuzilganligiga bog‘lig.

DASTUR (forscha dast - qo‘l so‘zidan) - ko‘rsatma, bajari-
lishi kerak bo'lgan ish yoki faoliyat rejasi. 1) Siyosiy partiyalar,
tashkilotlaming faoliyati, magsad va vazifalarini belgilab beruv-
chi goilanma; 2) o‘gitiladigan fanning gisgacha talginiy bayoni;
3) EHM (elektron hisoblash mashinasi) bajarishi kerak bo‘lgan
amallaming izchil tartibi.

Biror o‘quv fani bo‘yicha darslik yozishdan oldin uning dastu-
ri yaratiladi va shu dastur asosida darslik vujudga keladi. Darslar-
ni izchil tartibda olib borish uchun dastur asosida yarim yillik va
yillik o‘quv rejasi tuziladi. 0 ‘quv D.lari davlat ta’lim standarti-
ga asosan tuziladigan davlat hujjati bo‘lib, unda bir o‘quv fani
bo‘yicha o‘qgitiladigan bilim hajmi va ta’lim mazmuni aks etadi.

DASTURLASHTIRILGAN TA’LIM - o quvchivao gituv-
chilar (yoki o‘gituvchi o‘mini egallagan mashina) faoliyatini
ko‘zda tutgan, oldindan ishlab chigilgan elektron dastur asosidagi
ta’lim. D.t. g‘oyasi 20-asming 50-yillarida amerikalik psixolog
B. Skinner tomonidan ilgari surilgan bo‘lib, bunda eksperimental
psixologiya va texnika yangiliklaridan foydalangan holda o‘quv
jarayonini tashkil etish nazarda tutilgan. D.t. o‘quv jarayonini al-
goritmlashtirish bilan bog‘lig.

DIDAKTIKA (yunoncha didaktikos - o‘rgatuvchi, didasko
- o‘rganuvchi) - pedagogikaning ta’lim nazariyasi tarmog‘i bilan
shug‘ullanuvchi ajralmas gismi. U ta’lim jarayoni va mohiyati,
gonuniyatlari, o‘gitishning metod va vositalari, bu jarayonni tako-
millashtirish kabi kompleks masalalar bilan shug‘ullanadi. D.ning
predmeti ta’lim jarayoni va uning gonuniyatlaridir. 1lmiy D.ning
asoschisi chex pedagoni Yan Amos Komenskiy hisoblanadi. U
0°zining “Buyuk didaktika” asarida D.ning nazariy va amaliy
asoslarini ishlab chiqdi va ta’limning sinf-dars tizimiga asos sol-
di. D.da ta’limni tashkil etishning umumiy masalalari, o‘gitish-
dan kuzatiladigan magsad, o‘gitish gonuniyatlari, tizimi, usullari,
ulaming tashkiliy shakllari yoritiladi. D.ning asosiy tushuncha-
lariga ta’lim, ta’lim jarayoni, tamoyillari, monitoringi, metodlari,



shakllari, tamoyillari, vositalari, bilim, ko‘nikma, malaka kabilar
kiradi.

DIDAKTIK ADABIYOT (yunoncha didactisos - 0°‘rgatuv-
chi, o‘gituvchi) - ma’naviy, axlogiy, diniy, siyosiy, falsafiy, tar-
biyaviy yoki ilmiy garashlar badiiy shaklda ibratomuz yo‘sinda
bayon etilgan asarlar yig‘indisi. D.a.da kitobxonni to‘g‘ri yo‘lga
boshlash, uning hayotda o0z o‘mini topib olishiga yordam berish
magsadi ko‘zda tutiladi.

DIDAKTIK TAMOYILLAR - ta’limni tashkil etish hamda
muayyan usullarda amalga oshirishda tayaniladigan pedagogik
gonun-qoidalar. D.t. ta’limning ilmiyligi; tarbiyaviyligi; tushu-
narliligi; tizimliligi; individualligi; izchilligi; ta 4im oluvchilar-
ningyosh va ruhiyxususiyatlariga mosligi; nazariyaning atnali-
yotdan ajralmasligi va bg.lardan iborat.

DIDAKTIK 0 “YINLAR - maxsus ishlab chigilgan yoki
moslashtirilgan o‘yinlar. D.o‘. maktabgacha tarbiya tizimida bi-
rinchi marta F. Frebel va M. Montessori tomonidan ishlab chiqil-
gan. Hozir D.o*. nafagat maktabgacha tarbiya muassasalarida,
balki umumta’lim maktablarida ham keng qoilaniladi.

DIKTANT (lotincha dicto - aytib turib yozdiraman) - o‘quv-
chilami orfografiya va tinish begilarini qo‘llash goidalariga o‘r-
gatishda hamda bu qoidalar bo‘yicha egallagan bilimlarini tek-
shirib ko‘rishda qo‘llanadigan yozma ish turi. D. magsadiga ko‘ra
ikki turga bo‘linadi: ta ’limiy va nazorat D.i. Ta’limiy D.ning o ‘zi
magsadiga ko‘ra ogohlantiriladigan, tushuntiriladigan va izohli
D.larga bo‘linadi. Ogohlantiriladigan D. vagtida matnni yozdi-
rishdan oldin orfografiya, tinish belgilarining ishlatilish goidalari
tushuntiriladi. 1zohli D.da murakkab qoidalar yozish jarayonida
izohlab boriladi. Tushuntiriladigan D.da o‘quvchilar uchun no-
tanish so‘zlar matani yozib bo‘lgunga gadar, orfogrammalar esa
matn yozib bo‘lingach tushuntiriladi.

Nazorat D. o‘quvchilaming bilimini tekshirish uchun xizmat
qilib, katta ta’limiy ahamiyatga ega, chunki o‘quvchilar D. yozish
jarayonida mavjud bilim va ko‘nikmalarini namoyish etadilar.



YOZMA ISH - O0°‘quvchilarning fan asoslarini o‘zlashtir-
ganlik darajasini nazorat gilish magsadida go‘llaniladigan va
ularning yozma nutgini o‘stirishga xizmat giladigan mustaqil ish
turi. Y.i.laming diktant, bayon, insho, referat va bg. shakllari bor.
ljodiy Y.ilar o‘quvchilaming fikrlash qobiliyati, ijodkorligini
rivojlantirishda muhim ahamiyat kasb etadi.

YOZMA IMTIHON - ta’lim tizimining turli bosgichlarida
turli fanlardan o‘quvchilar olgan bilimlami yozma ravishda tek-
shirish yo‘li. Ma’lumotlarga ko‘ra, Y.i. birinchi marta miloddan
awalgi 220-206-yillarda Xan dinastiyasi hukmronligi davrida
saroyga amaldor tanlash usuli sifatida Chinda paydo bo‘lgan. Y.i.
ta’lim tizimining biror bosgichini tugallash vaqgtida o'quvchilar-
ning yozuv savodxonligi hamda berilgan didaktik topshiriglami
mustaqil ravishda hal eta olish malakasi shakllanganlik darajasini
aniglash magsadida olinadi.

YOZMA NUTQ - fikmi shartli belgilar vositasida ifoda-
lash shakli. Og‘zaki nutqda fikr turli tovush va ohang yordamida
bildirilsa, Y.n.da fonemalar ifodasi bo‘lgan maxsus belgi - harflar
va his-tuyg‘u ifodasi boimish - tinish belgilari orgali moddiy-
lashtiriladi. Y.n.da imlo va tinish qoidalari katta ahamiyat kasb
etadi. Y.n. zamon va makonjihatidan bir-biridan uzoq kishilaming
fikr almashuvlari uchun ham xizmat giladi. Y.n. og‘zaki nutgga
nisbatan ancha keyin yozuv vujudga kelgandan so‘ng paydo
bo‘lgan. Kitob, gazeta va jumallaming vujudga kelishi Y.n.ning
shiddat bilan rivojlanishiga turtki bo‘ldi. Y.n.ning murakkab-
lik darajasi shundayki, olimlaming hisoblashlaricha, o‘n yashar
o‘smiming Y.n. besh yashar bolaning og‘zaki nutqi darajasidan
pastroq bo‘lar ekan.

YOZUYV - biror tilda fikmi ifodalash magsadida gabul qi-
lingan maxsus belgilar yig‘indisi. Y. tushunchasi tilning tovush
unsurlari (so‘z, bo‘g‘in, tovush)ni ifodalovchi belgilargina emas,
balki piktografiya, ideografiya shakllarini ham oz ichiga oladi.
Bular aloga qilish belgilari yig‘indisi sifatida Y.dan ilgarigi bel-
gilar (xotira yozuvi, hisoblash yozuvi va boshga)ga garama-gar-
shi go‘yilgan. Y. jamiyat, madaniyat va ilm-fan taragqiyotida, uni
kelgusi avlodlarga yetkazishda muhim vosita bo‘lgan.



Hozir yer yuzida besh Y. asosida tuzilgan tizim amalda. Ular:
1) Lotin yozuvi. 2) Arab yozuvi. 3) Kirill yozuvi. 4) Grafik-xitoy
yozuvi. 5) Bo‘g‘in-hind yozuvi.

JADID MAKTABLARI - Turkistonda XX asr boshlarida
yuzaga kelgan tashkiliy, boshgaruv va o‘gitish ishlarida ilg‘or
g‘oyalar asosida faoliyat ko‘rsatgan maktablar. J.m. jadidchilik
harakati doirasida vujudga kelgan. J.m.da ta’lim-tarbiya ishlari
yangicha ruh, g‘oya, uslub asosida tashkil etilib, ularda diniy
bilimlami, arab, fors, rus tillarini o‘rganish bilan birga tibbi-
yot, kimyo, nabotot, nujum, handasa singari jami 17 ilmiy bilim
o‘rgatilgan. J.m. Toshkentda “Turk o‘chog‘i”, “Turon”, “Jamiya-
ti xayriya”, Buxoroda “Tarbiyai atfol” (“Bolalar tarbiyasi”) kabi
ilmiy-madaniy jamiyatlar homiyligida faoliyat ko ‘rsatdi.

1JOD - arabcha so‘z bo‘lib, “yaratish”, “vujudga keltirish”
ma’nolarini anglatadi. |. atamaning 0‘z ma’nosida yangilik yara-
tish, yangilanishni bildiradi. So‘zning bu ma’nosida I. jonli vajon-
siz hayotdagi har ganday jarayonga tatbiq etilishi mumkin. Nega-
ki, hayotdagi tirik va tirik bo‘Imagan har bir narsa tinimsiz yuz
berib turadigan o‘zgarishlar, yaralish va yo‘golishlar tizimidan
iboratdir. Lekin I. asosan odam faoliyatiga nisbatan go‘llanilib,
ayrim shaxslargagina xos bo‘lgan xususiyatni anglatadi. Shu
ma’noda I. insonning mavhum tafakkur, san’at yoki amaliyot so-
hasidagi muayyan muammolami o°‘ziga xos yangicha yo‘sinda
hal etishga yo‘naltirilgan aqgliy va ruhiy holatini anglatadi (ilmiy
l., she’riy 1., musiqiy 1., tasviriy I., pedagogik I. va boshga). Ho-
zirda I. atamasi ko‘prog san’at va agliy mehnat tarmogqlariga nis-
batan go‘llaniladi. I. a) tasodifan va g ‘ayrishuuriy; b) o‘ylangan
va ongli kabi ikki ko‘rinishda namoyon bo‘lishi mumkin.

INTERFAOL USULLAR (inglizcha inter - o°‘zaro, bir-
galikda, act - harakat, faoliyat) - ta’lim jarayoni gatnashchilari-
ning birgalikdagi faoliyati natijasida o‘gish va o“gitish kechimida
bilimlami tanlash, yo‘naltirish va o‘zlashtirish yuzaga kelishini
ta’minlashga garatilgan usullar yig‘indisi. l.u.da o‘quvchi o‘quv-
chi bilan, bir o*quvchilar gumhi boshga gumhdagi o‘quvchilar



bilan, bulaming har biri alohida yoki birgalikda o‘gituvchi bilan
o0°‘zaro hamkorlik gilishi ko‘zda tutiladi.

Hozirgi pedagogika fani va amaliyoti uchun xotira rivojiga
zo‘r berib, o‘gituvchining aytganlarini eslab goladigan, muayyan
miqdordagi bilimlami o‘zlashtirishga urinadigan o‘quvchilami
tayyorlash yetarli hisoblanmaydi. Endilikda mustaqil izlanadigan,
original garorlarga keloladigan, nostandart vaziyatlarda eng mag-
bul yechim topoladigan o'quvchi shakllantirish talab etilmoqda.
l.u.da o‘qgitish jarayonining asosiy og‘irligi o‘quvchi zimmasiga
tushadi. Unda nafagat o ‘gituvchi bilan o‘quvchilar, balki o‘quv-
chilar bilan o‘quvchilar ham sherik sifatida birgalikda faoliyat
ko ‘rsatishadi, har bir o‘quvchining o‘zigina o‘gib qolmay, guruh-
doshini ham o“gitishi ko‘zda tutiladi.

IFODALI 0 “‘QISH - 1) biror badiiy asar yoki undan olingan
parchani muallifhissiyotini ifodalaydigan darajada o ‘giy olish ma-
horati; 2) talabalami ifodali o‘gishga o ‘rgatishga garatilgan peda-
gogik faoliyat turi. 1.0°. gadimgi Turkiston maktab-u madrasalari-
dajuda yuksak rutbada turgan. Madrasa ta’limida o ‘rganilayotgan
masalaning mohiyatini anglash ganchalik muhim bo‘lsa, ushbu
mohiyatni o‘zgalarga yetkazish jarayonining ifodaviyligi, his-
siyligi va ta’sirchanligini ta’minlash ham shunchalik ahamiyatli
hisoblangan. Turkiston maktab va madrasalarining bitiruvchilari,
odatda, mohir giroatxonlar, qorilar, hofizlar bo‘lishgan. Qur’on
suralarini favqulodda chiroyli o‘qgiy oladigan kishilar qorilar, uni
boshdan-oyoq yod bilgan va giroatini joyiga keltirib o‘giy oladi-
ganlami hofizlar deyishgan. Zamonaviy ta’lim tizimida l.0o‘.ga
bilimning tizimli yo‘sinda o ‘rganish va o ‘rgatish mumkin bo‘lgan
mustaqil tarmog‘i sifatida garash yaginda paydo bo‘Idi.

KOGNITIV TA’LIM - psixologik tadgigot sohalaridan ham-
da pedagogikaning yo‘nalishlaridan biri. K.t.ning asosiy magsadi
individning intellektual gobiliyatini rivojlantirish hisoblanadi. U
o‘guvchining yangi bilimlami o'zlashtirishga moslashish imkoni-
yatlarini oshirishga garatilgan ta’limiy strategiyalar majmuiga
asoslangan o‘gitish tizimi.



KONSEPSIYA (lotincha conceptio - tushunish), yo‘riq - 1)
hodisalami tushunish va talgin gilish usuli, ulami tushuntirish-
dagi asosiy nuqgtai nazar, bosh g‘oya, yetakchi qarash; 2) biror
ilmiy, badiiy yoki boshqa turdagi asaming asosiy, yetakchi, mohi-
yatni anglatuvchi g‘oyasi; 3) ta’lim tizimida biror o‘quv fanining
o‘gitilishidagi asosiy yo‘nalish va tamoyillami belgilab berishga
garatilgan yo‘riq xarakteridagi ilmiy-pedagogik hujjat.

K.ni to‘g‘ri belgilash pedagogik faoliyatda hal giluvchi orin
tutadi. O ‘zbekiston mustagillikka erishgandan keyingi yillarda har
bir o‘quv fani bo‘yicha K.lar yaratildi. Bu hoi ta’limning u yoki
bu yo‘nalishi bo‘yicha belgilangan maqgsad va vazifalari hamda
ta’limning mazmunini aniq tasawur gilish imkonini beradi.

KREATIVLIK (lotincha creation - yaratuvchanlik, ijod-
korlik) - shaxsning yangi g‘oyalami yaratish va gabul gilishga
tayyorligini tavsiflovchi ijodiy gobiliyati. Shaxs xatti-harakati,
faoliyatida K. mavjudligi amaldagi an’anaviy holatlar, tajribalar-
dan fargli o‘larog muammoni yangicha yondashuv asosida, no-
standart tarzda yechish yuzasidan mustagil garor chigara bilish
igtidori mavjudligi bilan belgilanadi.

KO‘NIKMA - odamning biror harakatni uning magsadi va
shartlariga muvofiq samarali bajara olish uquvi. K. amaliy shaklda
ham, nazariy ko ‘rinishda ham bo‘lishi mumkin. Masalan, savodli
yozish K.si va xayolda so‘zlami grammatik tahlil gila olish K.si.
K. oldin muayyan bilim egallanishi va tajriba shakllantirilishini
tagozo etadi. Bilimsiz K. shakllanishi mumkin emas. Bilim va
K. magsadga yo‘naltirilgan har ganday harakatning ajralmas va
vazifadorlik jihatidan bir-biriga bog‘liq ikki gismidir. Malakadan
fargli tarzda K.da biror harakat maxsus mashqlarsiz ham bajari-
lishi mumkin.

KO‘RSATMALI 0 ‘QUV QUROLLARI - o quv-tarbiya
jarayoni samaradorligini oshirish maqgsadida foydalaniladigan
didaktik vositalar. Didaktikaning eng muhim tamoyillaridan biri
uning ko‘rsatmaliligidir. K.o0‘.g. o‘guvchilarga o‘rgatilayotgan
mavzuni o‘zlashtirishni osonlashtiradi. Ta’limning ko ‘rsatmalili-



gi bilish nazariyasining tabiatidan kelib chigadi. 0 ‘quvchi, aynig-
sa, quyiroq sinflarda bilishning hissiy bosqichida bo‘lib, sezgi
muchalariga bevosita ta’sir etgan narsa-hodisalami yaxshiroq
idrok etgani bois darslarda ko ‘rsatmali quroldan foydalanish joiz.

Ta’limda ko‘rsatmalilik tamoyili ilk bor buyuk chex pedagogi
Yan Amos Komenskiy tomonidan “Buyuk didaktika”, “Rasmlar-
da sezimli narsalar olam” singari asarlarida ilmiy asoslab berildi.
Zamonaviy pedagogika ilmi K.o*.qg.larining quyidagi turlari borli-
gini ko‘rsatadi: 1) Tabiiiy ko‘rsatmalilik; 2) Tasviriy ko‘rsatmali-
lik; 3) Grafik ko‘rsatmalilik; 4) So‘z ko‘rsatmaliligi.

KO‘CHIRMA, konspekt (lotincha conspectus - ko‘rish,
nazar solish; ko‘rinish so‘zlaridan) -nutq, ma’ruza, asar va bq.
kabi biror matn mazmunining gisgacha yozma bayoni. Bunda ki-
shi 0‘z ehtiyojidan kelib chigib, matnning lozim gismini shartli
gisqartmalardan foydalanib ko“chirishi ham mumkin. K. - 0‘quv-
chilar agliy taraqqgiyotini faollashtirishning samarali usullaridan
biri. Maktab o‘quvchilari va talabalar K. olish jarayonida o‘gilgan
yoki eshitilganlaming muhimlarini nomuhimidan ajratishni, eng
zarur o‘rinlami anglanarli tarzda, o‘zaro bog‘lig yo‘sinda gayd
etishni o‘rganishadi.

LUGAT - 1) muayyan bir til yoki ijtimoiy guruh, yoxud
sheva, yoinki ayrim yozuvchi va bg.lar tomonidan go‘llanilgan
so‘zlar ma’nosiga berilgan izohlar yig‘indisi, leksika; 2) so‘zlar
(yoki morfemalar, so‘z birikmalari, idiomalar va shu k.) alifboli,
uyali yoki mavzusiga ko‘ra joylashtirilib, ulaming ma’nosi, kelib
chiqishi, yozilishi, talaffuzi, uslubiy tegishliligi nugtai nazaridan
izohlangan kitob. Bunda so‘zlar muayyan ilmiy yoxud tashkiliy
tamoyil bo‘yicha joylashtirilib, ulaming ahamiyati, go‘llanilishi,
kelib chigishi, boshga tilga tarjimasi va hokazo xususida (lingvis-
tik L.) yoki ular anglatgan narsalar, tushunchalar to‘g‘risida, fan,
madaniyat va boshga sohalaming tanigli arboblari hagida (ensik-
lopedik L.) ma’lumotlar bo‘ladi.

L.lar yo‘nalishiga ko‘ra xilma-xil bo‘ladi. L.larda millatning
ilmiy va intellektual salohiyat va imkoniyati namoyon bo‘ladi. L.



kishiga borligdagi narsa-hodisalar to‘g‘risida ma’lumot beradi,
0°‘z va boshqa tillardagi so‘zlar ma’nosi bilan tanishtiradi, tildagi
so‘zlami muayyan tartibga ko‘ra tasniflaydi, tilning lug‘at boyli-
gini to‘playdi va boyitadi.

MAKTAB -pedagoglar tomonidan yosh avlodga ta’lim-tarbi-
ya berish va kasb-hunarga o ‘rgatish ko ‘zda tutiladigan o ‘quv-tar-
biya maskani. M.lar boshlang ‘ich, tayanch, o ‘rta, o'rta maxsus
va oliy singari bosgichlami o‘z ichiga oladi. 0 ‘zbekistonda M.lar
asosan davlat mablag‘i hisobiga faoliyat ko‘rsatadi va bepul
ta’lim beriladi. Shu bilan bir gatorda xususiy maktablar va oliy
o‘quv yurtlarida ta’lim gisman shartnoma asosida mablagZlhiso-
biga amalga oshiriladi.

MUSTAQIL BILIM OLISH - rasmiy o‘quv dargohlaridan
tashqari, 0“z ixtiyori, tashabbusi va gizigishlari asosida bilim olish-
ga yo‘naltirilgan faoliyat. M.b.o. har ganday shaxs rivojlanishi-
dagi asosiy shart hisoblanadi. U odamda mavjud bo‘lgan irsiy,
biologik, aqgliy va hissiy imkoniyatlami kengaytirish va samara-
dorligini oshirishga xizmat giladi. M.b.o. barkamol shaxsni shakl-
lantirishning muhim omili sanalib, ta’lim-tarbiyajarayonida olin-
gan bilimlami chuqurlashtiradi, kengaytiradi va mustahkamlaydi.

MUSTAQIL FIKRLASH - har bir shaxsning hayotdagi
vogea, hodisa va jarayonlarga o‘z nugtai nazariga tayanib mu-
nosabat bildirish salohiyati. M.f. - shaxslikning muhim belgisi.
Ruhiyati, hissiyotlar olami ozod bo‘lgan odamdagina M.f. mav-
jud bo‘ladi va uni 0‘z vaqti hamda o‘mida bildirish ichki ehtiyoj-
ga aylanadi. Mustagillikka erishgan o‘zbek pedagogikasi uchun
M.f.lay oladigan shaxsni shakllantirish eng muhim vazifalardan
biriga aylandi. Chunki M.f. komillikka intilayotgan insonning bu
yo‘ldagi birinchi gadamidir. Shuning uchun ham egamanlikdan
keyingi ilmiy pedagogik tadgigotlarda ta’lim-tarbiya jarayonida
yoshlami M.f.lay oladigan tarzda shakllantirish yo‘llarini tadgiq
gilishgajiddiy kirishilgan.

NAZARIYA - ilmning muayyan sohasiga oid asosiy g-‘o-
yalar tizimi; borliqga doir gonuniyatlar va undagi muhim aloqalar



to ‘g ‘risida bir butun ilmiy tasavvur beradigan bilim shakli. N.ning
chinlik mezoni va rivojlanish asosi amaliyotdir.

PEDAGOG (yunoncha paydagogos - bola yetaklayman) -
1) ta’lim berish yoki tarbiyaviy ishlami tashkil gilish va amalga
oshirish bo‘yicha maxsus ma’lumot va tayyorgarlikka ega shaxs:
maktabgacha ta’lim muassasasi tarbiyachisi; bolalar uyi, yotog-
maktablar, tarbiya koloniyalari, ta’lim-tarbiya bilan shug‘ullanuv-
chi maktabdan tashqgari muassasalaming xodimlari, o ‘rta maktab
o‘gituvchilari; o‘rta maxsus va oliy maktab domlalari va boshqa;
2) pedagogika fanining nazariy masalalarini tadqiq gilish bilan
shug‘ullanadigan ilmiy xodim.

PEDAGOGIKA (yunonchapaydagogos - bola yetaklayman)
- tarbiya, ta’lim hamda ma’lumot berishning nazariy va amaliy
jihatlarini o‘rganuvchi fanlar majmuasi. Pedagogika institutlari
va ayrim boshga o‘quv yurtlarida mutaxassislik dasturi asosida
o‘rganiladigan o‘quv predmeti ham P. deb yuritiladi. P. tarbiya va
ta’limning nazariy asoslari bilan shug‘ullangan. P. tarbiya jara-
yonining gonuniyatlari, tarkibi va uni tashkil etish mexanizmlari-
ni tadqiq etadi. Tarbiyaviy va o‘quv ishlarining mazmuni, tamo-
yillari, ulami tashkil etish shakllari, usul hamda yo“sinlarini bel-
gilab beradi. Tarbiyalash, o ‘gitish va shakllantirish P.ning asosiy
tushunchalari hisoblanadi.

PROFESSOR (lotincha professor - dars beruvchi, 0‘gituv-
chi) - 1) oliy o‘quv yurti o‘gituvchilari yoki ilmiy tadgigot muas-
sasalari xodimlariga beriladigan eng yugori ilmiy unvon. 2) oliy
o‘quv yurti o‘gituvchilari egallaydigan lavozim. P. atamasi dastlab
Rim imperiyasi (miloddan awalgi | asr o ‘rtalari-milodiy V asr bosh-
lari)da grammatika va voizlik maktabi o‘gituvchilariga nisbatan
go‘llangan. O ‘rta asrlarda diniy maktab muallimlari, XII asrdan
boshlab, universitetlar paydo bo‘lgach, universitet o ‘gituvchilari
P. deb atalgan. O ‘rta asrlarda P. atamasi olimlik belgisi sifatida
“magistr” yoki “fan doktori” ilmiy darajalari ma’nosini bergan.
Universitetlarda kafedralar tashkil etilishi va maxsus P. lik la-
vozimlari joriy etilishi bilan P. oliy ilmiy daraja tushunchasidan



tashgari, universitetlaming yetakchi o‘gituvchilariga beriladigan
ilmiy unvonni anglatadigan boidi. 0 ‘zbekistonda XX asr bosh-
laridan dastlabki P. unvoni berila boshladi. Fitrat birinchi o‘zbek
P. hisoblanadi.

REPRODUKTIV METOD (fransuzcha reproduction - gay-
ta tiklash, gayta xotirlash) - o‘quvchilar faoliyatida o°‘zlashtiril-
gan bilim va ko ‘nikmani gayta tiklash, xotirga olish usuli. Bu usul
instruktiv metod ham deb yuritiladi. Chunki R.m.ning asosiy bel-
gisi uning o‘guvchida yangi fikrlaming vujudga Keltirishidadir.
Ushbu metod o‘quvchilar tafakkurini yangi bilimlar bilan boyita-
di, mustagqil ijod gilish gobiliyatini rivojlantiradi, ijodiy fikrlashga
o‘rgatadi. R.m. o‘quvchilaming o*‘quv materiallarini mustahkam-
rog eslab golishlarini ta’minlash, bilishga doir faoliyatni samarali
boshgarish, amaliy ko‘nikma va malakalarni tarkib toptirish mag-
sadida go‘llaniladi.

REFLEKSIY A (lotincha reflexio - fikryuritish, bo‘lib o ‘tgan-
ni fikrlash) - bilimlami odamning o‘ziga, 0‘zining ichki olamiga,
mhiy sifatlari va ruhiy holatlariga garatish bo‘lib, mulohaza yuri-
tish, 0‘z-0‘zini kuzatish va baholashni anglatadi. Odamning 0°z
tutumlarini tushunish va baholashga garatilgan agliy-ma’naviy
faoliyati. Madaniyat rivojlangan sari fikrlash ham shu darajada
mantigan to‘g‘ri bo‘ladi.

RIVOJLANISH - tabiat va jamiyatdagi qonuniyat asosida
0°‘zgarish, bir sifat holatidan boshqga yuqoriroq darajaga o ‘tish. R.
natijasida obyekt tarkibining yangi sifat holati vujudga keladi. R.
tabiat, jamiyat bilish tarixini tushuntirishning umumiy tamoyilidir.
R.ning 2 shakli mavjud: 1) obyektning sekin-asta sodir bo‘luvchi
miqdor o ‘zgarishlari bilan bog‘lig evolyutsion (tadrijiy) R. va
2) obyekt tuzilmasidagi sifat o ‘zgarishlardan iborat ingilobiy R.

RIVOJLANTIRUVCHI TA’LIM - ta’lim nazariyasi va
amaliyotida o‘quvchilaming butun imkoniyatlarini ishga solgan
holda ulami jismoniy, axlogiy, agliy rivojlantirishga garatilgan
yo‘nalish.

SAVODLILIK - 1) aholi madaniy saviyasi ko‘rsatkichlari-
dan biri; 2) odamning adabiy til normalariga muvofiq keladigan



0g‘zaki va yozma nutq malakalariga egaligi; 3) matnlami o‘gish va
yoza olish ko ‘nikmasiga egalik; 4) muayyan soha bo‘yicha bilim-
ga egalik (siyosiy S., texnik S., tibbiy S.). S. tushunchasining
mazmun-mohiyati jamiyat taragqgiyotining turli bosgichlarida
uning ijtimoiy, siyosiy, ilmiy, madaniy hamda ruhiy saviyasiga
bog‘lig ravishda o‘zgarib turadi.

SINF-DARS TIZIMI - maktabda o‘quv jarayonini tashkil
etish tizimi. Unda o'quvchilar yosh xususiyatlari va o‘gish mud-
datlariga ko‘ra muayyan sinflarga ajratilib, ta’lim reja va dastur-
ga muvofiq, asosan, dars shaklida olib boriladi. S.d.t. individual
ta’lim o‘mida vujudga kelib, uning ayrim belgilari gadimgi mak-
tablarda ham mavjud bo‘lgan.

Chex pedagogi Y. Komenskiy (1592-1670) S.d.t.ni nazariy ji-
hatdan to‘la asoslab, o‘gitish amaliyotiga tatbig etgan. Uning
“Buyuk didaktika” (1632), “Yaxshi tashkil etilgan maktab qo-
nunlari” (1653) asarlarida o‘gitishning sinf-dars tizimini har ji-
hatdan asoslab berdi. Bunga ko‘ra, o‘quvchilami maktabga ga-
bul gilish vaqti, bola yoshi, o‘gishning boshlanish va tugallan-
ish payti, o‘quvchilaming o‘gish vaqti gat’iy chegaralanadigan,
mashg‘ulotlar rejaga muvofiq muayyan tartibda tashkil etiladigan
bo'lgan. Tanaffus, ta’til singari tushunchalar Y. Komenskiy tav-
siyalariga muvofiq joriy etilgan.

SINF RAHBARI - umumiy ta’lim maktablarida har gaysi
sinf o‘quvchilari jamoasi o‘rtasida mas’uliyatli tashkilotchilik
vazifasini olib boruvchi o‘gituvchi. Boshlang‘ich sinflarda S.r.
vazifasini shu sinfni boshgaruvchi o‘gituvchi bajaradi. 0 ‘rta va
yugori sinflarda bu vazifani maktab ma’muriyati tomonidan shu
sinfda asosiy predmetdan dars beradigan yetakchi o‘gituvchi ta-
yinlanadi.

SINFDAN TASHQARI ISHLAR - o‘quv muassasasida-
gi ta’lim-tarbiya kechimining tarkibiy gismi, o‘quvchi va ta-
labalaming bo‘sh vaqtini mazmunli uyushtirish shakllaridan
biri. S.t.i.ning yo‘nalishi, shakl va usullari yoshlarga go‘shim-
cha ta’lim berishga qaratilgan bo‘ladi. Ta’lim muassasalarida



S.ti.ning fan to‘garaklari, yoshlaming ilmiy jamoalan ko‘ri-
nishida tashkil etilishiga ustuvor ahamiyat qgaratiladi.

SINFDAN TASHQARI 0 ‘QISH - o‘quvchilaming 0z xo-
hishlari, gizigishlariga ko‘ra mustaqil kitob o‘gishlarini tashkil
gilishga garatilgan pedagogik jarayon. S.t.o‘. o‘quvchilaming
bilimini, fikrlash doirasini kengaytiradi. S.t.o‘.ni tashkil gilishda-
gi asosiy vositalar: darsda ovoz chiqgarib o‘gish, o‘gituvchining
suhbati, hikoya qgilib berishi, o‘quvchilami gizigtiradigan asarlar
ro‘yxatini tagdim etish va bq.lar.

TABAQALASHTIRILGAN TA’LIM (lotincha diffe-
rentia - farq) - umumiy o‘rta ta’lim maktablarining yuqori sinf
o‘quvchilarining qobiliyat yo‘nalishlarini hisobga olgan holda
alohida o‘quv reja va dasturlar asosida olib boriladigan ta’lim turi.
T.t.ning mehnat ta’limi bilan alogasi o‘quv-tarbiyaviy ishlaming
muhim asosi hisoblanadi. T.t. jarayonida yuqori sinf o ‘quvchila-
rining kasbiy tayyorgarliklarga alohida e’tibor beriladi. Shu sa-
babli ayrim maktablar bilim asoslarini chuqurlashtirib berishga,
o‘quvchilami muayyan kasblarga yo‘naltirishga mo‘ljallangan
bo‘ladi.

TAJRIBA - borligni amaliy jihatdan hissiy-empirik bilish
va unga ta’sir ko‘rsatish jarayoni. T. bilim, ko‘nikma va mala-
kaning birligidan iborat. Shuningdek, falsafada bilishning empi-
rik usullaridan biri - eksperiment usuli ham T. deb ataladi. T. qa-
dimdan falsafa tarixida muhim tadgigot obyekti bo‘lib kelgan.
Sharq falsafasida biror narsadagi muayyan xossa yoki xususiyatni
tekshirib ko‘rish magsadida o‘tkazilgan sinov ham T. deb atal-
gan. Kishilaming hayoti mobaynida orttirgan bilimlari, uquv va
malakalari majmuasi bo‘lgan T. avloddan avlodga o‘tib boradi. T.
fanni boyitish, nazariya va amaliyotni rivojlantirishning muhim
vositasi bo‘lib xizmat giladi.

TANQID (arabcha nagada - saralash, baholash ma’nosida) -
1) biror narsaga baho berish magsadida uni tahlil gilish, muhoka-
ma gilish (masalan, adabiy tangid); 2) muayyan narsa hagida
salbiy fikr bildirish; 3) kamchiliklami atroflicha asoslash va hal
etish magsadida bildiriladigan fikr-mulohazalar yig‘indisi. Shu
jihatdan T.ga taraqqiyot omili sifatida garaladi.



TARBIYA - har bir shaxsda muayyan jismoniy, ruhiy, axlo-
giy, ma’naviy sifatlami shakllantirishga garatilgan amaliy peda-
gogik jarayon; insonning jamiyatda yashashini ta’minlash uchun
zarur bo‘lgan agliy-jismoniy, badiiy-estetik va axlogiy-ma’naviy
xususiyatlami tarkib toptirishga yo‘naltirilgan chora-tadbirlar
yig‘indisi.

T. insonning insonligini ta’minlaydigan azaliy va abadiy gad-
riyatdir. Alohida odam ham, butun insoniyat ham T.siz mavjud
bo‘lolmaydi. Chunki odam va jamiyatning mavjudligini ta’min-
laydigan gadriyatlar avloddan avlodga T. tufayligina o ‘tadi.

TAXTAXONLIK - eski maktablarda goilangan o‘quv ash-
yosi. Uzunligi taxminan 30 sm., eni 15 sm., pastki tomonida das-
tagi bo‘lgan yupga sillig taxta. Maktabdor taxtaning bir tomoniga
gora siyoh bilan harflami alifbo tartibida 5 gator qilib, yozib ber-
gan. 0 ‘guvchi muallim rahbarligida “alif, be, te, jim, he” va ba.
tarzida harf nomlarini yod oladi. Alifbo o‘gishdagi bu bosgichni
“taxtaxonlik”, 0‘quv ashyosi esa “taxta” deyilgan.

TA’LIM —shaxsning ma’rifatlilik va tarbiyalanganlik dara-
jasini orttirish orgali uning rivojlanishini ta’minlash magsadida
o‘rgatuvchi bilan o‘rganuvchilar o‘zaro birgalikda amalga oshi-
radigan o‘quv faoliyati. Shaxsning agliy taraggiyotini ta’minlash
niyatida yo‘lga go‘yiladigan didaktik chora-tadbirlar tizimi. 0 ‘ta
ko‘p girrali T. tushunchasi ijtimoiy-igtisodiy taragqiyot natijasi-
da muayyan davrdan boshlab, inson faoliyatining alohida mus-
tagil sohasiga aylanib, jamiyatning ijtimoiy tajribasini keyingi
bosgichga uzatish vositasi bo“lib goldi.

TA’LIM MAZMUNI - muayyan jamiyat a’zolarini ta’lim
muassasalarida mavjud ijtimoiy sharoitda hayot kechira oladigan
gilib tayyorlash uchun zarur bo‘ladigan bilim, ko‘nikma, mala-
ka hamda ma’naviy sifatlar to‘plami. T.m. reja, dastur, darslik,
o quv go 1lanmasi, metodik qo 1lanma, ko rsatmali qurollar, tex-
nik vositalar, axborot-kommunikatsiya vositalari singari unsur-
lardan tashkil topadi. Shuningdek, T.m. tushunchasi pedagogik
vositalardan foydalanish usullarini ham oz ichiga oladi. Jamiyat
tomonidan shaxsning ma’naviy rivojlanish darajasiga go‘yilgan



talablar, jamiyatning ijtimoiy tajriba va madaniyatini aks ettirgan
ijtimoiy buyurtmasi, ilmiy bilimlar, ko‘nikma va malakalar tizimi.
T.m. o0‘zgaruvchan, u doimo yangilanib boradi.

TA’LIM MAQSADI - ijtimoiy ta’limning mohiyati va
uning ganday niyatlar bilan gaysi yo‘nalishda amalga oshirilishi
kerakligini anglatuvchi pedagogik tushuncha. Har birjamiyat 0‘z
a’zolarida ganday ijtimoiy, intellektual va ma’naviy sifatlami
bo‘lishini istashiga garab, ta’lim kechimining magsadini belgi-
laydi. T.m. ijtimoiy sharoit va jamiyatning ma’naviy-mafkuraviy
talablari tabiatiga ko‘ra o‘zgarib turadi. O ‘zbekiston Respub-
likasida T.m. shiddatli globallashuv sharoitida o‘zga shaxsiyatlar
bilan muomala-munosabatga kirisha biladigan, kuchli ragqobat
vaziyatida muayyan kasbning egasi sifatida faoliyat ko‘rsata ola-
digan, tinimsiz taraqgiy etib borayotgan fan-texnika yutuglari va
axborotlar ogimini o‘zlashtirish uchun yetarli bo‘lgan intellektu-
al saviyaga ega, mustaqil fikrlaydigan, tashabbuskor barkamol
shaxsni shakllantirishdan iborat.

TA’LIMNING VAZIFALARI - ta’lim sohasida jamiyat 0z
oldiga go‘ygan maqsadga erishish uchun amalga oshirilishi zarur
pedagogik faoliyat va tadbirlar majmuini anglatuvchi tushuncha.
T.v. ta’lim magsadining yo‘nalish va mo‘ljallariga muvofiq ra-
vishda o°‘zgarib turadi. Chunonchi, agar bir zamonlar har ganday
bosqgichdagi T.v. yoshlarga bilim berish deb hisoblangan bo‘Isa,
bugunga kelib, ulami mustaqgil bilim olishga yo‘naltirish ta’lim
kechimining asosiy vazifasi sifatida belgilangan.

TA’LIM TURLARI - ma’lum bir mamlakat yoki mintagada
ta’lim kechimining amalga oshirilish turlarini anglatadigan tu-
shuncha. 0 ‘zbekiston Respublikasida

- maktabgacha ta’lim;

- umumiy o ‘rta ta’lim;

- o‘rta maxsus, kasb-hunar ta’limi;

- oliy ta’lim;

- oliy o‘quv yurtidan keyingi ta’lim;

- kadrlar malakasini oshirish va ulami gayta tayyorlash;

- oiladagi ta’lim va mustaqil ta’lim kabi T. t.lari mavjud.



TA’LIMDA KO‘RSATMALILIK - ta’lim kechimini yo‘lga
go‘yishda tayaniladigan tamoyillardan birini anglatuvchi tushun-
cha. Bilishning birinchi pog‘onasi - jonli mushohadadan, ya’ni
tevarak-atrofdagi narsa va hodisalami bevosita idrok etishdan
boshlanadi. Ko‘rsatmalilik idrok etishni, bilishni tezlashtiradi,
shu bilan birga, nazariy bilimlami amaliyot bilan, hayot bilan
bogiash uchun imkoniyat yaratadi, bolalarda o°‘rganilayotgan
muammoga gizigishni oshiradi, mavzu yuzasidan kengrog va
chuqurroqg bilimga ega bo‘lish uchun zamin yaratadi.

TA'’LIMDAGI INNOVATSIYA - ta’lim kechimida go‘lla-
nilayotgan yangiliklami anglatuvchi tushuncha. Jahon pedagogik
jarayoniga innovatsiya tushunchasining kirib kelishi va keng
go‘llana boshlanganiga ham ancha ko‘p bo‘ldi. Innovatsiya ata-
masi “yangilik”, “isloh” ma’nolarini bildiradi, ta’lim tizimidagi
har ganday o°‘zgarish, isloh pedagogik innovatsiyadir. “Innovatsi-
ya” atamasi dastlab texnika, ijtimoiy-iqgtisodiy jarayonlarga qo‘l-
langan bo‘lsa, so‘nggi yillarda pedagogikadagi yangiliklarga nis-
batan ham go‘liana boshlandi va pedagogik innovatsiya fan sifa-
tida shakllandi.

T.i. pedagogik yangiliklar, ulami baholash va pedagogik ja-
moa tomonidan o‘zlashtirish, nihoyat uni amaliyotda qo‘llash
hagidagi ta’limot sifatida talgin etiladi. Bu ta’limot uch yo‘nalish-
ni 0z tarkibiga oladi. Birinchisi, pedagogik neologiya (yangilik
hagidagi ta’limot) bo‘lib, bunda pedagogika sohasidagi har gan-
day yangiliklar o‘rganiladi. Ikkinchisi,pedagogik aksiologiya deb
ataladi va bunda pedagogik yangiliklar ichidan eng samaralilari
tanlab olinadi. Uchinchisi, pedagogikpraksologiya deb nomlana-
di va tanlab olingan pedagogik yangiliklami amaliyotda qo‘llab,
muayyan samaraga erishish tushuniladi.

TAHLIL (arabcha halala - parchalash, eritib yuborish, gism-
larga bo‘lish) - biror narsa-buyum, vogea-hodisalami gismlarga
bo‘lib o‘rganish, kishilar dunyoni bilish jarayonida qo‘llanadi-
gan usul. T. tadgigotning bir ko‘rinishi sifatida go‘llanadi. Inson
atrofini o‘rab turgan obyektiv borlig murakkab, shu bilan birga,
konkret narsa va hodisalardan iborat. Shu murakkab narsa va ho-



disalami o‘rganish, bilish, ular hagidagi tushunchalami chuqur-
lashtirish uchun ulami bir-biri bilan bogiiq bo‘lgan gismlarga
ajratib T. qgilinadi. Shu ma’noda T. (analiz) sintez bilan uzviy
bog‘lanadi. Sintez, aksincha, mavjud bo‘laklami birlashtirish,
yaxlit olib tekshirishdir. T. jarayonida mavjud predmet yoki hod-
isaning muhim jihatlari oydinlashadi.

TEST (inglizcha test - sinash, tekshirish) - aniq magsad aso-
sida, muayyan holat darajasini sifat va miqdoriy ko‘rsatkichlarda
belgilashga imkon bemvchi sinov vositasi. Pedagogik amaliyot-
da testning bir gator afzalliklari ko‘zga tashlanadi. T. shaxsning
agliy taragqiyoti, gobiliyati, irodaviy sifatlari, shuningdek, uning
boshga mhiy xususiyatlarini tekshirishda go‘llaniladigan gisga
standart vositalar. Amaliyotda T. odamlaming layogat va qobili-
yatlarini aniglashda, ulami muayyan faoliyatga saralashda keng
go‘llaniladi. T. yordamida tajribaning ilmiylik darajasi, kafolat-
liligi, tekshiriluvchilaming mahorati, gizigishi, to‘plangan ilmiy
ma’lumotlaming haqgoniyligi, ishonchlilik ko ‘rsatkichi bir necha
mezonlar asosida aniglanadi. T.ning nazariy asoslarini ingliz psi-
xologi Fransis Galton ishlab chiggan. “T.” atamasini birinchi mar-
ta amerika psixologi Jeyms Kettell go‘llagan.

TUSHUNISH - obyektiv olamdagi narsa va hodisalar hagida
tasavvur, tushuncha, hukmlar hosil gilish va ulami ongdagi mav-
jud bilim hamda tajribalar bilan bog‘lashdan iborat aqgliy jarayon.
T.da insonning hissiy va nazariy tajribasida anglangan tushun-
chalaming tub mobhiyati, asosiy sifatlari namoyon bo‘ladi. T. turli
shakllarda ifodalanadi. Aynigsa, boshga bir kishining og‘zaki va
yozma nutgini idrok gilish jarayonida T. alohida ahamiyatga ega.

TUSHUNTIRISH - o‘rganilayotgan obyektning muhim
xususiyatlarini, uning ichki tuzilishini hamda boshga obyektlar
bilan alogasiga doir qonuniyatlami anglatishga garatilgan aqliy
kechim. T. o*‘quvchilaming mavjud hissiy va mantigqiy muhoka-
masiga hamda tajribasiga suyanadi. T.ning samaradorligi gabul
giluvchining fikrlash gobiliyati, o°‘rganilayotgan obyektning xos
xususiyatlarini anig ko‘rsata bilish, uning amaliy ahamiyatini
o‘guvchilar ongiga yetkaza bilish bilan belgilanadi.



TO‘GARAK ISHLARI - ta’lim oluvchilami go’'shimcha
o qitish shakllarini anglatuvchi atama. T.i. maktab, akademlitsey,
kollej, institut, universitet kabi ta’lim muassasalari va o ‘quvchilar
saroyi, madaniyat uyi, axborot-resurs markazlari, ijodiy uyush-
malar, Klublar singari go‘shimcha ta’lim tashkilotlari goshida
darsdan tashqgari mashg'ulotlar tarzida yo‘lga go‘yiladi.
UZLUKSIZ TA’LIM - o‘zaro mantigiy izchillik asosida
bog‘langan hamda soddadan murakkabga garab rivojlanib boruv-
chi va bir-birini tagozo etuvchi bosgichlardan iborat yaxlit ta’lim
tizimi. 0 ‘zbekiston Respublikasida kadrlar tayyorlash tizimining
asosi, ta’lim sohasida davlat siyosatining yetakchi tamoyillaridan
biri. U.t. tizimi maktabgacha ta’lim, umumiy o ‘rta ta’lim, o ‘rta
maxsus, kasb-hunar ta’limi, oliy ta’lim, oliy o ‘quv yurtlaridan
keyingi ta’lim, kadrlar malakasini oshirish va ulami qayta
tayyorlash, maktabdan tashqari ta’limni oz ichiga oladi.
UMUMIY TA’LIM -1. Kasbi vaturmush tarzi gandayligidan
gat’i nazar tabiat, jamiyat, tafakkur, san’at, ma’naviyat bo‘yicha
har bir kishi egallashi zarur bo‘lgan bilim asoslari, shuningdek,
har bir odamda hayotda giynalmay yashashi uchun shakllantiri-
lishi kerak bo‘lgan ko‘nikma va malakalar yig“indisi. 2. Ma’lum
yoshdagi barcha bolalaming muayyan bilimlar minimumini be-
radigan maktablarda ma’lum vaqt mobaynida majburiy ta’lim
olishi. U.t.ni egallash kishiga ilmiy dunyoqarashni shakllantirish,
unda olamni bilish qobiliyatini rivojlantirish imkoniyatini beradi.
Shuningdek, U.t. kasbiy ta’limning poydevori bo‘ladi.
UMUMIY 0 ‘RTA TA’LIM MAKTABI - mamlakat
yoshlarida tabiat, jamiyat, dunyogarash, san’at va mehnat borasi-
dagi ilmiy tushunchalar shakllantirishga asos bo‘ladigan bilim
hamda ulaming keyinchalik kasbiy yoki politexnik ta’lim olish-
lari uchun yetarli darajadagi ko‘nikma va malakalar shakllanti-
rilishiga yo‘naltirilgan majburiy ta’lim muassasasi. 0 ‘zbekis-
ton Respublikasida o‘n bir yillik (I-XI sinflar) U.o*.t.m. tegishli
yoshdagi bolalar va o ‘smirlar uchun majburiydir. U.o*.t.m. bosh-
langHch (I-1V sinflar) va tayanch (V-1X sinflar) va o ‘rta (X-XI



sinflar) singari uch bosgichdan iboratdir. Akademik litseylar ham
U. 0 “.0".t.m. magomiga tenglashtiriladi.

USULI SAVTIYA - tovush metodi, tovushning grafik bel-
gisi - harflar yordamida savodga o‘rgatish usuli. Shuning uchun
bu metod tovush - harf metodi deb yuritiladi. Bu metodga ko‘ra
musulmon o‘lkalaridagi maktablarda o‘quvchilaming hijo usuli-
da emas, balki har bir tovushning belgisi bo‘lmish harf orgali
savod chigarishi yoiga qo‘yilgan. U.S. metodida so‘z dastlab to-
vushlarga - harflarga bo‘linib, tahlil gilinadi, so‘zdagi tovushlar
- harflami qo‘shib sintez gilinadi. So‘zni tovushlarga boiish va
ulami o‘gish orgali o‘rganilayotgan tovush-harflar o‘quvchilarga
tushuntiriladi.

FAKULTATIV MASHG‘ULOTLAR (fransuzchafacultas
- imkoniyat, gobiliyat) - Umumta’lim maktablari o*‘quvchilari-
ning istak-xohishlariga muvofiq biror o‘quv fani yuzasidan ular-
ning bilimlarini kengaytirish va chuqurlashtirish maqgsadida ix-
tiyoriy asoslarda uyushtiriladigan pedagogik tadbir turi. Umum-
ta’lim maktablariga F.m. 1967-1968-o‘quv Yyilidan e’tiboran
o‘tila boshlangan. Maktablardagi F.m. o‘quvchilarga o‘quv rejasi
va dasturlarida berilishi ko ‘zda tutilgan bilimlarga go*‘shimcha hi-
soblanadi.

“FIKRIY HUJUM” METODI - muayyan mavzu yuzasidan
berilgan muammolami hal etishda keng qo‘llaniladigan metod,
mashg‘ulot ishtirokchilarini muammo ustida atroflicha fikr yuri-
tish hamda o°‘z tasawurlari, g‘oyalaridan ijobiy foydalanish so-
hasida ma’lum ko‘nikma, malakalami hosil gilishga rag‘batlan-
tiruvchi usul. Bu metod yordamida tashkil etilgan mashg‘ulot-
lar jarayonida ixtiyoriy muammolar yuzasidan bir necha tabiiy
yechimlami topish imkoniyati tug‘iladi. F.h.m. tanlab olingan
mavzular doirasida ma’lum gadriyatlami aniglash va ularga mu-
gobil boigan g‘oyalami tanlash uchun sharoit yaratadi.

XALQ PEDAGOGIKASI - tarbiyaning magsad va vazi-
falari borasida muayyan xalgning hayotiy tajribasi hamda tur-
mush tarzida shakllangan amaliy garashlar yig“indisi. Biror jami-



yatda yashash uchun odam amal gilishi shart sanalgan va urf-odat,
udum, etiket, marosim, an’ana, turmush tarzi, badiiy ijod, o‘yin
singari empirik vositalarda namoyon bo‘ladigan amaliy faoliyat.
X.p. ilmda etnopedagogika deb ham wyuritiladi. X.p. talablari-
ning bajarilishi ko ‘pchilik tomonidan o0‘z-o°zidan, tabiiy ravishda
nazorat gilinadi. limda X.p.ning 1) gadimiylik; 2) amaliy xusu-
siyatga egalik\ 3) anonimlik; 4) sinkretiklik\ 5) keng yoyilgan-
lik; 6)turmush tarzida namoyon boish singari olti xususiyatga
egaligi aytiladi.

XRESTOMATIYA, maj mu a (yunonchaxresto - foydali
va matiy - o‘gish; arabcha majmua - yig‘indi, to‘plam ma’nolari-
ni ifodalovchi so‘z) - ta’limning biror sohasi bo‘yicha muayyan
ichki tamoyillar asosida tartib berilgan o‘quv kitobi. X. o‘zbek
tilida “majmua” deb ham yuritiladi. Ular ilmiy, badiiy, memuar,
publitsistik asarlar yoki ulardan olingan parchalar yoxud tur-
li hujjatlardan iborat bo‘lishi mumkin. Odatda, X.ga kiritilgan
materiallar ayni turdagi maktabda o ‘gitiladigan muayyan o ‘quv
predmetining magsadiga muvofiq tarzda tanlanadi. Umumta’lim
maktablari amaliyotida ijtimoiy-gumanitar yo‘nalishdagi deyarli
barcha fanlar bo‘yicha X.lar tuzish tajribasi mavjud. Ular o‘quv-
chilarda mustaqil o‘gish va ilmiy adabiyotlardan foydalanish
malakasini shakllantirish jihatidan katta ahamiyat kasb etadi.

SHAXS - alohida individ, mohiyatan yaxlit, 0‘ziga xos ijti-
moiy-axlogiy gadriyatlarga tayanib yashaydigan odam. U o‘zida
inson mohiyatini, uning mavjudot sifatidagi gadriyatini mujassam
etadi. Sh. ijtimoiy-gumanitar fanlarda 0‘z yo‘nalishi, tadgigot
obyekti va magsadi nugtai nazaridan turlicha talgin etiladi. U
0°‘ta murakkab, garama-garshi, ziddiyatli, ozini 0°zi inkor etadi-
gan mavjudot sifatida biologik, fiziologik, ijtimoiy, ma’naviy,
ruhiy, axloqiy va estetik agl-idrok, tafakkur obyekti sifatida, hatto
falsafiy va mantiqiy, yashash huqugi va hayot mantig‘i jihatidan
tadgiqot manbaiga aylanishi mumkin.

ELEKTRON DARSLIK - gog‘oz kitoblar o‘miga elektron
axborot vositalarida darslik matni, takrorlash, mustahkamlash



va nazorat uchun savol-topshiriglar, tegishli illyustratsiyalardan
tashgari, mavzular bo‘yicha videoroliklar, audioyozuvlar, virtual
laboratoriya va boshqga bir gancha go‘shimcha materiallarjamlan-
gan didaktik ashyo.

0 ‘SMIRLIK-bolaning 10-11 yoshdan 15yoshgachabo‘lgan
davri. Bu davr bolalikdan balog*‘atga o‘tish davri ham deyiladi.
0 “. davri turli bolalarda turlicha: goh tezkorlik bilan, goh sustroq
kechishi mumkin. 0 *. insonning aglan vajisman o ‘sishida muhim
bosgich hisoblanadi. 0 ‘. yoshida bola mustaqil ko‘rinishga inti-
ladi, kattalar uning huquq va imkoniyatlarini e’tirof etishlariga
kuchli ehtiyoj sezadi. O ‘. yoshidagi bola jismida katta biologik
o°‘zgarishlar sodir bo‘ladi: jinsiy rivojlanish tezlashadi. Bu hoi
giz bolalarda 11-13, o‘g‘il bolalarda 13-15 yoshlarda ancha faol
kechadi. Akseleratsiya (rivojlanish jarayonining tezlashishi) nati-
jasida ayrim bolalarda 0 ‘. davri 2-3 yil oldin boshlanishi ham
mumekin.

0 ‘SPIRINLIK - shaxs umrining 15 yoshdan 18 yoshgacha
bo‘lgan davri. Bu davr katta maktab yoshi ham deb yuritilgan.
Bu davr so‘ngida, odatda, yigit-gizlar jismoniy jihatdan balog‘at-
ga yetadilar. 0 ‘smirlik davridagi shiddatli o‘sish o‘miga 0 .
bosgichida inson vujudining sokin taraqgiyoti kuzatiladi. 0 “.da
jinsiy balog‘atga erishiladi, o‘smirlik yoshidagi yurak va tomirlar
taraqqiyotidagi nomuvofiglik o‘mini ichki sekretsiya bezlarining
ritmik ishlashiga, qon bosimining bir xilligi egallaydi. 0 *.da vu-
judning o‘sishi sekinlashib, muskullar rivojlanadi, kuch ko‘pa-
yib, ko‘krak gafasi hajmi sezilarli kengayadi, gavda va undagi
muchalaming shakllanishi nihoyasiga yetadi. 0 ‘.da kishining
0°‘z-0‘zini anglashi, 0z hayoti va mehnat faoliyati yo‘nalishini
tanlab olish jarayoni ro‘y beradi.

0 ‘QITISH METODLARI (yunoncha methodos so‘zidan
olingan bo‘lib, yo‘l; tadgigot, o‘gitish, bayon etish usuli; xat-
ti-harakat usuli; usul, usullar yig‘indisi ma’nolarini anglatadi).
Ta’lim metodi tushunchasi 0‘z ichiga o‘quvchi, o‘gituvchi va
ta’lim mazmuni singari unsurlami gamrab olib, muayyan ta’lim



mazmunining o‘quvchilar tomonidan o ‘gituvchi rahbarligida
o zlashtirilishini tashkil etishga garatilgan birgalikdagi faoli-
yatni anglatadi. Metod pedagogik kategoriya sifatida ko‘zda tutil-
gan o‘quv-tarbiyaviy jarayonning umumiy maqgsadiga erishish
yo‘llarini bildiradi. O“qitish jarayonida metod go‘llanishi uchun
a) o‘quvchilar, b) o‘gituvchi, v) o‘zlashtiriladigan mazmun kabi
uch unsur bo‘lishi kerak.

0 ‘QUV ADABIYOTI - fanda isbotini topgan va ilmiy
bahsga o‘rin goldirmaydigan hagigatlar didaktik talablarga mu-
vofig bayon etilgan hamda ta’limning turli bosgichlarida tahsil
ko'rayotgan o‘quvchilarga mo‘ljallab chigarilgan adabiyotlar.
0 “.a. uzluksiz ta’limning turli bosgichlaridagi ilm toliblarining
yosh, jismoniy, ruhiy va intellektual xususiyatlarini hisobga olgan
holda hamda barcha gigiyenik talablarga muvofiq tarzda yarati-
ladi.

0 ‘QUV DASTURI - ta’lim tizimidagi har bir o‘quv fani-
ning mazmuni, hajmi va o‘tilish tartibini, o‘quvchilar tomonidan
o0°‘zlashtirilishi lozim bo‘lgan bilim hamda ko‘nikmalar hajmini
belgilab beradigan rasmiy pedagogik hujjat. 0 ‘zbekistonda 0 “.d.
tegishli vazirliklar goshidagi ilmiy-metodik kengashlar tomoni-
dan muhokama qilinib, tasdiglanadi. Har bir 0 “.d. uqtirish xati,
0‘quv fani mazmunining gisgacha bayoni, o‘quvchilaming bilim
va ko‘nikmalariga qo‘yiladigan talablar singari 3 gismdan iborat
bo‘ladi. 0 ‘quv fanining magsad va vazifalarini belgilab berish
0 “.d.ning muhim belgisidir. Chunki ayni shu narsa yaratiladi-
gan o‘quv darsligi muallifiga muayyan nugtai nazami tanlash,
o0‘gituvchiga esa pedagogik mo‘ljalni to‘g‘ri belgilash imkonini
beradi. Ta’lim amaliyotida O “.d. yaratishning konsentrik(markaz-
lashgan) hamda tizimli usullari bor.

0 ‘QUY YILI - o‘quv yurtlarida mashg‘ulot boshlanishidan
yozgi ta’tilgacha bo‘lgan davr. 0 “.y. talimning sinf-dars tizimi
joriy etilishi munosabati bilan dastlab 16-asr oxiri 17-asr bosh-
larida Kunbotish mamlakatlarida belgilangan. Bungacha bolalar
maktablarga har xil vagtlarda kirib o‘giyverganlar, mashg‘ulotlar



yil bo‘yi, ta’tilsiz olib borilgan. An’anaviy eski o ‘zbek maktablari-
da o‘quv yilining boshlanishi va tugashi gat’iy belgilab go‘yilgan
emas. Jadid maktablarida, xususan, Munavvargori maktabida
0 “.y. 1-sentabrdan belgilangan.

0 ‘QUV REJASI - har ganday o‘quv yurtlarida o‘gitiladigan
fanlar, ulaming o“gitilish vagti hamda har bir fanning yil davom-
ida o‘gitilish tartibi, ulaming o‘quv haftasida gancha migdorda
o‘tilishi kerakligi belgilab beriladigan rasmiy pedagogik hujjat.
0 ‘zbekistonda 0 “.r. tegishli vazirliklar tomonidan tuziladi va tas-
diglanadi. Bir tipdagi o‘quv yurtlari uchun 0 “.r. yagona va ma-
jburiydir. Shu bilan birga, har bir o‘quv yurti 0 “.r.ni belgilangan
migdorda o ‘zgartirish huqugiga ega. Shuningdek, mamlakatdagi
tayanch oliy o‘quv yurtlari uchun o‘ziga xos Ol.r.ga ega bo‘lish-
ga mxsat etilgan. 0 “.r.ning umumiy va majburiyligi ta’lim tizimi
bosgichlarining uzluksizligini, jamiyatning barcha a’zolari uchun
ilm olishning bir xil imkoniyatlarini ta’minlaydi.

0 ‘QUV FANI - turli yo‘nalishdagi o‘quv yurtlarida o‘rga-
nish uchun fan, texnika, san’at, ishlab chigarish va boshga sohalar
bo‘yicha ta’lim oluvchilar o‘zlashtirishlari zamr deb tanlab olin-
gan bilimlar tizimi aks etgan pedagogik ashyo. Har bir 0 “.f.ning
mazmuni tayyorlangan talim davlat standard (TDS), o ‘quv das-
turi va darsliklarda aks etadi. 0 “.f.lari magsadiga ko‘ra, o‘qu-
vchilaming umumiy intellektual saviyasini ko‘tarishga garatil-
gan umumta’lim (umumilmiy) hamda mutaxassis tayyorlashga
yo‘naltirilgan maxsus kabi turlarga ajraladi.

0 ‘QUV CHORAGI - o‘quv yilining to‘rtdan birini anglatuv-
chi tushuncha, o‘quv kechimining ma’lum darajada tugallangan
bo‘lagi. Umumiy o‘rta ta’limda o‘quv yili 4 chorakka bo‘linadi.

HARF - nutg tovushlarining yozuvdagi ifodasini berish
uchun xizmat giladigan alifbo gatoridagi belgi. Har bir H. bir to-
vushni bildiradi, lekin turli sabablarga ko‘ra yozuvda bir harfning
bir necha tovushni yoki bir tovushning bir necha harf orqali if-
odalanishi uchrab turadi. H.lar yozilish shakliga ko‘ra bosh H. va
kichik H. singari ikki xil bo‘ladi. Bosh H.laming ayrimlari hajm,
ba’zilari shakl jihatidan ham kichik H.lardan farq giladi va imlo
goidalari asosida tegishli tarzda yoziladi.
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